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Presentacion

Un nifio, un profesor, un libro y un ldpiz pueden cambiar el mundo
(Malala Yousafzai, Premio Nobel de Paz, 2014)

Estamos construyendo un nuevo pais, y la educacion, como via para lograr
la igualdad social, es el pilar mds importante. Por esto, la escuela debe ga-
rantizar que todos los nifios y nifias desarrollen sus competencias bdsicas y
aprendan mas y mejor.

La lectura y la escritura son aprendizajes fundamentales. Libros y ldpices
pueden cambiar el mundo, solo si nuestras nuevas generaciones saben qué
hacer con estas herramientas y las incorporan en su vida académica, social
y cultural. En este sentido, el Ministerio de Educacion Nacional hace una
gran apuesta a través del Plan Nacional de Lectura y Escritura «Leer es mi
cuento» por mejorar las competencias de los estudiantes, trabajando en el
fortalecimiento de las bibliotecas escolares y de las capacidades profesiona-
les de docentes y bibliotecarios.

Caminos de lectura y escritura es una serie de cartillas que ofrece a estos me-
diadores un conjunto de buenas prdcticas de aula para que docentes de dife-
rentes dreas del curriculo incorporen la lectura y la escritura, pues no solo se
lee y escribe en clase de Lenguaje. De esta forma, esta publicacion pretende
suscitar una reflexion prdctica desde el quehacer pedagogico y disciplinar.

Con estas cartillas esperamos seguir contribuyendo para que leer y escribir
sea el cuento de la generacion de paz.



Introduccién

Las secuencias diddcticas son formas de organizar las prdcticas de ensefianza
con la clara intencién de que los estudiantes logren un aprendizaje a partir
de procesos, habilidades o competencias, o desde la construccion de cono-
cimientos propios de una disciplina. Se presentan también como formas
pertinentes de planeacion en la medida que permiten «generar procesos
centrados en el aprendizaje, trabajar por situaciones reales, reconocer la
existencia de diversos procesos intelectuales y de la variada complejidad de
los mismos» (D’Hainaut, 1985, citado por Diaz Barriga, 2013).

Esta cartilla de la Serie Rio de Letras, del Plan Nacional de Lectura y Escritu-
ra (PNLE), presenta una serie de secuencias diddcticas para diferentes dreas
curriculares, en las cuales se trabajan procesos, contenidos y prdcticas de
lectura y escritura en el aula y la biblioteca escolar, que en algunos casos
son el objeto de aprendizaje; y en otros, herramientas para aprender. Su ob-
jetivo es posicionar, a través de las secuencias, que son referentes concretos,
la lectura y la escritura como practicas transversales, presentes en todas las
asignaturas y como herramientas claves para lograr mejores procesos de
aprendizajes en los estudiantes.

Las secuencias aqui sugeridas estdn dirigidas a bibliotecarios y docentes de
distintas dreas de los grados 6° y 7°. Contemplan situaciones de interés que
hacen énfasis en procesos particulares asociados al pensamiento matemati-
co y cientifico, y al desarrollo del sistema escrito. Las secuencias se dividen



por asignaturas, cada una inicia con una ficha en la cual se presentan los
contenidos asociados, los objetivos del aprendizaje, el tiempo de desarrollo
sugerido y los desempetios esperados. Luego se describen las actividades a
realizar en cada una de las clases y se sugieren actividades para que los es-
tudiantes realicen una vez finalizadas las sesiones. Por ultimo, se ofrecen
herramientas para evaluar el desempefio de los estudiantes y otros recursos
utiles para el docente antes y durante el desarrollo de la secuencia.

Cabe aclarar que estas secuencias son referentes posibles, las cuales el do-
cente puede adaptar dependiendo de su contexto, malla curricular y tiempo
disponible. Por ejemplo, puede realizar una secuencia en menos o mads se-
siones de las sugeridas, abordar una actividad especifica y ampliarla si los
estudiantes demuestran interés o tienen dificultad con la temdtica en par-
ticular, cambiar una actividad por otra que conoce y cumple con el mismo
objetivo o generar a partir de ella nuevas propuestas. Sin embargo, es impor-
tante analizar su estructura, las herramientas que ofrece y la forma en la cual
involucra las actividades de lectura y escritura.

Esperamos que estos Caminos de lectura y escritura motiven a los docentes y
bibliotecarios escolares a plantear nuevas situaciones de aprendizaje en el
aula, a reconceptualizar la ensefianza de la lectura y la escritura, utilizar la
biblioteca escolar y seguir empleando la Coleccion Semilla como un recur-
so que favorece el desarrollo de competencias.
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Presentacion

Habia otra vez

Lenguaje

El cuento como género literario, la estructura de la oracién (sujeto y
predicado).

« Identificar los principales elementos de la estructura narrativa de los
cuentos clésicos y sus diferencias con el cuento moderno.

« Analizar aspectos gramaticales bésicos, tales como la estructura de la
oracion, para su uso en textos concretos, en este caso, cuentos.

DBA 3 de grado sexto: Reconoce las obras literarias como una posibilidad
de circulacién del conocimiento y de desarrollo de su imaginacién.

Seis clases, de una hora cada una.

« El estudiante comprende elementos tradicionales de obras narrativas,
tales como el narrador, el tiempo verbal, la funcién de los personajes,
el inicio y el final del cuento.

» Produce diversas versiones del texto narrativo teniendo en cuenta su
estructura.

« Reconoce la importancia del conocimiento gramatical (sujeto y
predicado) para comunicarse efectivamente a través de la escritura.

Esta secuencia didéctica se orienta al desarrollo de un proceso de escritura
de un texto narrativo, basado en un cuento cldsico. La fase creativa
contempla la lectura de referentes de la literatura clasica, la exploracién de
la estructura del cuento y la publicacidn en internet del texto producido.

Lenguaje



Componentes narrativos

La secuencia diddctica inicia con una discusion entre el docente y los estudiantes sobre los
componentes narrativos basicos del cuento como género literario. Para ello se hace una explo-
racion grupal de los conocimientos previos sobre el tema. Se aconseja al docente prestar espe-
cial atencion a los siguientes componente narrativos: narrador, accion, focalizacién y tiempo,
y principio y final del cuento. Aunque también se pueden tener en cuenta otros componentes
bésicos, como: tema, espacio, personajes y distancia (Kohan, S., 1999).

La actividad se puede orientar realizando las siguientes preguntas y consignando las respues-
tas de las mismas en el tablero:

« (Como suelen empezar los cuentos cldsicos como Caperucita Roja o La Bella Durmiente?

« (Cémo suelen terminar estos cuentos?

« ¢(Quién suele narrar estas historias?

Luego de esta actividad se lee en voz alta el cuento Caperucita Roja, de los hermanos Grimm.
La lectura en voz alta es una estrategia que permite el contraste de apreciaciones estéticas
y reflexiones conjuntas, siempre y cuando el docente elija un texto pertinente y planifique
con antelacion el propdsito y la intencién diddctica. Esta actividad puede estar acompaiada
de comentarios, criticas, discusiones y preguntas antes, durante y después de la lectura. Los
estudiantes deberdn confirmar qué componentes narrativos registrados en el tablero estan
presentes en el cuento. Esta discusion debe ser guiada por el docente con el fin de construir, de
manera colectiva, los componentes narrativos que caracterizan a los cuentos clasicos.

Para finalizar la sesion, los estudiantes registran en sus cuadernos los componentes narrativos
que definen a los cuentos cldsicos. Otros cuentos de los hermanos Grimm que pueden leerse

en clase son: Blancanieves, El flautista de Hameliny Los tres cerditos.

DESPUES DE CLASE: Se les pedira a los estudiantes que acudan a la biblioteca
escolar y, con ayuda del bibliotecario busquen otros cuentos donde estén presentes
los componentes narrativos mencionados. Para este ejercicio, el docente puede
sugerir la busqueda de antologias de autores como los hermanos Grimm, Charles
Perrault, Esopo, Jean de La Fontaine y Rafael Pombo.

Distintas versiones

Teniendo como referencia los componentes narrativos del cuento cldsico construidos duran-
te la sesion anterior, el docente les pregunta a los estudiantes los titulos de los cuentos que
encontraron en la biblioteca, en los cuales se pueden hallar dichos componentes.

A continuacién se hace una lectura en grupo de la version del cuento Caperucita Roja del escri-

tor colombiano Triunfo Arciniegas. Al finalizar la lectura, el docente realiza con los estudian-
tes una comparacion colectiva de las dos versiones haciendo énfasis en los siguientes puntos:



Comparacion de versiones

Version de los hermanos Grimm Version de Triunfo Arciniegas

Narrador omnisciente. Narrador protagonista, primera persona.

Inicio: «Ese dia encontré en el bosque la flor mas linda
de mi vida».
Final: sin moraleja.

Inicio: «Erase una vez...».
Final: moraleja.

Las diferencias entre ambas versiones del cuento serdn presentadas por el docente como
algunos de los nuevos componentes narrativos que hacen parte del cuento moderno. Tales
diferencias serdn registradas por los estudiantes en sus cuadernos, con el fin de comparar y
recontextualizar los componentes narrativos del cuento.

Como actividad final se les pide a los estudiantes que escriban el titulo de su cuento cldsico
favorito, y cudl es el nombre del personaje que mads les llama la atencién del mismo. El docen-
te deberd registrar la eleccion de los cuentos y personajes, ya que se retomardn mds adelante.

Es importante asegurar la participacion de todos los estudiantes.

DESPUES DE CLASE: Como lectura complementaria, el docente puede aconsejar
a los estudiantes la lectura del libro Cuentos para jugar, de Gianni Rodari, que hace
parte de la Coleccién Semilla del Plan Nacional de Lectura y Escritura, y el cual
encontraran en la biblioteca escolar.

Historias a partir de palabras

Se inicia la sesién tomando como referente el cuento «Caperucita Roja en helicoptero», que
se encuentra en el libro La gramadtica de la fantasia, del autor Gianni Rodari. El docente escri-
be en el tablero las palabras: nifia, bosque, flores, lobo y abuela, y a su vez, los estudiantes las
anotan en sus cuadernos.

A continuacion, el docente hace un sorteo de palabras que hacen referencia a medios de
transporte, como helicéptero, taxi, barco, motocicleta, avidn, entre otros. Las palabras elegi-
das también deben consignarse en el tablero y en los cuadernos.

Con este conjunto de palabras se inicia el ejercicio de escritura creativa, cuyo objetivo princi-
pal es analizar las prdcticas de escritura de los estudiantes, en relacion con el uso de conecto-
res, puntuacion, secuencias de hechos, tiempos verbales y narradores.

La actividad consiste en que los estudiantes elaboren textos en los cuales narren una historia
empleando las palabras dadas. En este ejercicio el inicio del cuento es libre, pues se busca que

el docente pueda identificar el patrén narrativo predominante en los estudiantes.



Con el fin de propiciar en los estudiantes la identificacidon del concepto de autor-escritor, el
docente organiza un ejercicio de lectura en voz alta de los cuentos escritos por los estudian-
tes. En esta actividad el docente reconoce las fortalezas de los textos narrativos, para lograr
con esto una mayor participacion de los estudiantes en la actividad. Ademds, gracias a ella
se podrdn reconocer las principales dificultades que tienen los estudiantes con relacion a la
estructura de las oraciones y del cuento.

DESPUES DE CLASE: El docente les pedird a los estudiantes que transcriban el
texto en computador, en casa, y que se lo envien por correo electrénico.

El inicio
El docente les pide a los estudiantes que recuerden el cuento cldsico y el personaje que cada
uno eligid en sesiones anteriores. Con estos dos elementos los estudiantes deberdn escribir el
primer pdrrafo de un texto que contenga los principales componentes narrativos del cuento
moderno.

Pararealizar este ejercicio de manera mds efectiva el docente puede darles a los estudiantes las

- I

siguientes instrucciones y ejemplos:

Componentes narrativos del cuento moderno

Narrador: usar primera persona (el narrador sera
el personaje seleccionado).

Inicio: el cuento inicia con una accién (las férmulas
como «Habia una vez», «Erase una vezy, entre otras,
no se presentan).

Focalizacién: a historia se cuenta segun el punto
de vista de su narrador.

Personajes: uso de pocos personajes en la historia.

Final: en el cuento moderno existen multiples
opciones, por ejemplo, la historia puede terminar con
un final abierto o cerrado. Sin importar la eleccién del
autor, parece existir una Unica obligacién para con la
historia: no terminar los cuentos con moralejas.

Lenguaje

«Ese dfa encontré en el bosque la flor mas linda
de mi vida». Aqui el narrador es el lobo.

«Ese dia encontré en el bosque la flor mas linda de mi
vidax. Se suprime la introduccién de «Habfa una vezy,
para ir directo a la accién.

«Senti que el polvo era mi pecho, traspasado por la
bala de chicle, y el rio de la sangre se estiraba hasta
alcanzar una nifia que ya no se vefa por ninguna
parte».

Al momento de escribir, es recomendable limitarse al
nlimero de personajes del cuento original, esto facilita
el desarrollo del cuento.

«Es dificil, inatil y peligroso. El otro dia dijo que si la
seguia molestando harfa conmigo un abrigo de piel de
lobo y me ensefid el resplandor de la navaja. Me da
miedo. La creo muy capaz de cumplir su promesas.



El objetivo de esta actividad es plantear a los estudiantes problematicas discursivas alrededor
de situaciones comunicativas concretas. Treinta minutos antes de finalizar la clase, se leen
algunos de los textos escritos por los estudiantes. El docente realizard observaciones teniendo
en cuenta si se dio cumplimiento o no a las instrucciones dadas.

DESPUES DE CLASE: Los estudiantes deberan terminar el cuento en sus casas.
El texto final serd enviado en formato Word por correo electrénico al docente.

Analisis

Para esta sesion, el docente debe seleccionar con anterioridad uno de los cuentos presentados
por los estudiantes. El cuento elegido serd leido en grupo con el objetivo de analizar de mane-
ra colectiva si contiene los siguientes componentes narrativos: inicio, historia, final, narrador
y focalizacion del mismo. Igualmente, se revisaran aspectos basicos de orden sintdctico.

Tomando en cuenta las opiniones de los estudiantes sobre el cuento leido, el docente les pedi-
rd que tomen nota de las fortalezas y debilidades del cuento. Una vez realizado este analisis,
los estudiantes deberdn reunirse en parejas para una coevaluacion y autoevaluacion de los
cuentos de su autoria segun la siguiente ficha:

Ficha de evaluacion de cuentos

Criterios a evaluar B?o m Al3to

El cuento tiene un personaje principal.

La historia ocurre en un tiempo verbal definido (pasado, presente o futuro).

El cuento tiene un inicio interesante.

Se utilizan palabras de relacién de orden: conectores de secuencia como
«en principio», «luego», «despuésy, «finalmente», «sin embargo»,
«por supuestoy, «es posible», entre otros.

Las oraciones del cuento no presentan errores gramaticales: contienen sujeto
y predicado.

Se hace buen uso de la puntuacién.

La historia escrita presenta elementos innovadores en relacién con el cuento
original.

Para garantizar el éxito de la actividad el docente debe apoyarla atendiendo con especial inte-

rés las dudas y dificultades que presenten los estudiantes al momento de leer criticamente



sus propias producciones escritas. Asimismo, al comentar los cuentos de los estudiantes, el
docente debe iniciar la retroalimentacion con las fortalezas narrativas de los textos.

DESPUES DE CLASE: Al finalizar, el docente les pedird a los estudiantes que
reescriban su cuento en casa, corrigiendo las falencias encontradas durante el
proceso de evaluacién. La segunda version del cuento serd enviada al docente por
correo electrénico, quien hard una retroalimentacién de los mismos.

Trabajo de reescritura

Al iniciar la sesion el docente entregard a los estudiantes la segunda version de sus cuentos
acompaiada de comentarios para mejorar el uso del narrador, la historia, y el inicio y el final
del cuento. Con estas anotaciones, los estudiantes deberdn reescribir una tercera version del
cuento en sus cuadernos, durante la clase.

Para este ejercicio es necesario que el docente cree la atmdsfera adecuada para que los estu-
diantes puedan desarrollar la actividad. Esta es una oportunidad para apropiarse de espacios
escolares como la biblioteca escolar, donde el docente y el bibliotecario puedan guiar a los
estudiantes en la lectura de otros cuentos que les sirvan como influencia literaria en el desa-
rrollo de su propio texto narrativo.

Asimismo, el docente debe prestar especial atencion a los componentes semdnticos y sintdc-
ticos del texto narrativo de cada estudiante. Entre los principales problemas de escritura que
se presentan con frecuencia estan:

« Elsignificado de las palabras y su relacion de sentido con el texto.

« El uso de sujeto y predicado.

« Signos de puntuacion.

« Tiempos verbales.

En horas de clase de la asignatura de informadtica los estudiantes publicardn la version defi-
nitiva del cuento en sus redes sociales personales para socializar la actividad académica. Se
espera que la publicacion permita al docente desarrollar una nueva actividad a partir de los
comentarios sobre los cuentos realizados por los contactos de los estudiantes. El docente, con
la autorizacion de los estudiantes, también puede publicar los cuentos de los estudiantes en
una plataforma de internet, como un blog, la pagina oficial de la institucion o el periédico
escolar. De esta forma se socializa con la comunidad estudiantil y familiar el proceso de escri-

tura de los estudiantes.

DESPUES DE CLASE: Si los estudiantes no terminan de reescribir el cuento en
la clase, se les pedird que lo finalicen en casa. La versién definitiva del cuento se
enviara al docente por correo electrénico.




Al evaluar el desemperio de los estudiantes, el docente debe hacer énfasis
en el proceso de produccién y correccidn del texto narrativo. Por ello debe
tener presente si el estudiante:
« Inventa, planifica y desarrolla un cuento nuevo usando como referente
inicial un cuento cldsico de la literatura infantil.
« Usa un tiempo verbal definido para el desarrollo légico del cuento.
« Presenta personajes bien definidos y con sentido en el desarrollo
del cuento.
» Escribe oraciones de manera adecuada, con sujeto y predicado.
« Utiliza de manera coherente diferentes conectores de secuencia
en el cuento.
« Tiene intencién de publicar la versién definitiva del cuento en sus
redes sociales.

Cémo
evaluar

Estos criterios pueden convertirse en una ficha sobre la cual conversen
docentes y estudiantes en un ejercicio de coevaluacién, que esté soportada
en las evidencias de los trabajos realizados en cada sesién, asi como en las
versiones enviadas por correo electrénico al docente.

Se recomienda el libro Narrar por escrito desde un personaje, de Emilia
Ferreiro y Ana Siro. Este libro, publicado por Fondo de Cultura Econémica,
relata la experiencia de trabajar la escritura desde la creacién de cuentos
en primera persona con nifios entre los nueve y los once afios, de los
barrios periféricos de la ciudad de Buenos Aires. Sin duda alguna este
trabajo es una gran guia para todo docente que aborde la creacién literaria
en sus clases.
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Area en la que
se desarrolla

Contenidos asociados

Objetivos del
aprendizaje

Tiempo de desarrollo
sugerido

Desempefios esperados

Presentacion

16 Ciencias Sociales

Diversidad climatica

Ciencias Sociales
Historia

Geografia
Constitucion Politica

Cartografia, latitud y longitud, factores del clima relacionados con la
latitud y altitud, diversidad de climas, cambio climético.

Formular conjeturas y contrastar la informacién de diversas fuentes
(textos narrativos, textos explicativos, mapas, videos y fuentes orales)
para explicar la diversidad climética en el pais y en el mundo.

Cinco clases, de dos horas cada una.

» El estudiante formula preguntas acerca de hechos sociales y
fenédmenos naturales.

« Plantea conjeturas que respondan provisionalmente a las preguntas
formuladas.

» Compara las conclusiones a las cuales llega después de hacer la
investigacion de las conjeturas iniciales.

« Utiliza coordenadas, convenciones y escalas para trabajar con mapas
y planos de representacion.

» Propone hipétesis de interpretacién para cada uno de los textos leidos.

» Compara el contenido de los diferentes tipos de texto leidos.

Con esta secuencia didactica se busca que los estudiantes manejen
conocimientos propios de las Ciencias Sociales desde un enfoque
de desarrollo de competencias. Para este fin se propone una serie de
actividades en las cuales los estudiantes desarrollaran habilidades, como
lectura de imdgenes y mapas, formulacién de conjeturas y explicaciones
de fendmenos naturales, y comparacién y analisis de informacidn
proveniente de textos descriptivos.



El clima

En cadauna de las clases se realizardn tres actividades. Para la primera actividad de la primera
clase, el docente propone observar imdgenes de personas de diferentes paises celebrando el
Afo Nuevo y les plantea a los estudiantes algunas preguntas, como: (qué diferencias encuen-
tran entre las distintas personas?, {como es la vestimenta de las personas en cada una de las
imdgenes? El docente dirige la conversacion para reflexionar sobre por qué existen diferentes
climas en los paises mencionados, si se trata de la misma época del afo.

Mientras se desarrolla cada una de las actividades, el docente registra las respuestas en un
pliego de papel periddico, con el fin de reutilizar (contrastar) la informacion en actividades
posteriores. Se sugiere emplear una convencion, sefial o color, que diferencie la informacién
recolectada en cada actividad. De igual manera, es importante que los estudiantes lleven
apuntes de las actividades con similares convenciones en sus cuadernos o bitdcoras.

Para la segunda actividad, el docente les pide a los estudiantes que se organicen en parejas
para reflexionar y llevar un registro de los cambios que perciben en el clima de su localidad
durante los siguientes meses, teniendo en cuenta la temperatura y las precipitaciones, como
se muestra en la siguiente ficha. La idea es que los estudiantes socialicen los resultados y
consoliden un solo registro en un pliego de papel periddico, con los elementos comunes en-
contrados.

Registro del tiempo climadtico en la localidad

Temperatura Precipitaciones
(temperaturas altas, bajas, templadas, (dias lluviosos, heladas, mananas
noches frias, heladas, etc.) con neblina, dias con ausencia de precipitaciones)
Febrero
Marzo
Abril
Mayo

La tercera actividad se realiza a partir de las dos anteriores. El docente le pide a cada uno de

los estudiantes que elabore un breve escrito, en el cual dé respuestas posibles a las siguientes

preguntas:

« (Por qué hay diferentes climas en distintas regiones del mundo durante la misma €época
del atio?

« (Por qué hay diferencias de temperatura y precipitaciones en un mismo lugar en diferentes
épocas del ano?

o {Tenemos estaciones en Colombia?
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La idea es que los estudiantes brinden posibles explicaciones y den a conocer sus propias
conjeturas sobre el tema, las cuales se recogerdn en un pliego de papel periddico y en los cua-
dernos o bitdcoras.

DESPUES DE CLASE: Para finalizar, se les pide a los estudiantes que consulten en
sus casas o en la biblioteca escolar, en enciclopedias y paginas de internet, en qué
consiste el movimiento de traslacién de la Tierra y en qué consiste la latitud.
La informacién encontrada deben consignarla en sus cuadernos o bitdcoras, en una
ficha de registro como la que se muestra a continuacién (adaptada de Sénchez,
C., 2014):

Ficha de registro de informacion

Aspectos a tener en cuenta Informacion

Informacién que busco

Libros o paginas de internet donde he buscado informacién

Informacién importante que encontré

Ideas claves que voy a citar

Preguntas que me surgen

Referencia de donde he tomado la informacién (autores, afio,
titulo del libro, titulo del capitulo, paginas, editorial, ciudad)

La traslacion y la latitud

A partir del trabajo realizado en la casa, y las preguntas y respuestas de la clase anterior, el
docente recoge en un pliego de papel periddico los principales hallazgos e inquietudes de
los estudiantes sobre el movimiento de traslacion y sobre la latitud. Los estudiantes, a su vez,
registran esta informacion en sus cuadernos o bitdcoras.

Después de aclaradas las dudas que quedan y de socializar dicha informacidn, se pasa a la
siguiente actividad, que consiste en la lectura, por parte de los estudiantes, del capitulo cua-
tro del libro Colombia, mi abuelo y yo, «Las calles y carreras de la Tierra» (Lozano, P, 2012,
pags. 28-33). Este texto le permite al docente abordar (o aclarar) nociones como la de las lineas
imaginarias, la latitud y longitud, las zonas geoastronémicas o latitudinales y los husos hora-
rios; en especial losapartadosrelacionados conlalatitud, los paralelosylaszonaslatitudinales.

Para la lectura de este capitulo se sugiere que el docente realice la lectura en voz alta, de
manera pausada, deteniéndose en algunos conceptos o ideas importantes, y guiando a los
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estudiantes en la identificacion de las ideas claves, permitiéndoles realizar preguntas o expre-
sar inquietudes sobre el tema o sobre palabras desconocidas.

Al concluir la lectura, los estudiantes deben consultar en el atlas o en el globo terrdqueo los
principales paralelos (circulos polares, tropicos y linea ecuatorial). En sus cuadernos o bitdco-
ras dibujardn un globo terrdqueo, ubicando los principales paralelos y las zonas latitudinales

que el texto indica (tdrrida, templada y polar).

DESPUES DE CLASE: Al finalizar, se les pedira a los estudiantes que, en sus casas o en la
biblioteca escolar, busquen en enciclopedias y paginas de internet por qué la zona térrida
se conoce asi y cudles nombres recibe ademds de este. Los resultados de sus busquedas
deberan anotarlos en una ficha de registro de informacidn en sus cuadernos o bitécoras.

Relacién entre traslacion, latitud y clima

A partir de los ejercicios anteriores y la informacion recolectada hasta el momento, los estu-

diantes elaboran un breve escrito en el cual dan respuesta a las siguientes preguntas:

« (Queé relacion hay entre el movimiento de traslacion, la latitud y el clima?

« (Qué relacion tiene el movimiento de traslacion y la latitud con las diferencias climdticas
que se evidencian en la localidad a lo largo del afio?

Después de esta actividad, los estudiantes consultan su atlas y realizan la lectura del mapa
temdtico de clasificacion climdtica segin Koppen. Para ello se sugiere que el docente contex-
tualice los elementos y convenciones que posee el mapa. Luego de ello los estudiantes pueden
identificar las principales clases de clima y los simbolos utilizados para su registro.

Posteriormente, los estudiantes analizan el mapa y comparan las respuestas y explicaciones
obtenidas en las actividades anteriores con la informacion que arroja la lectura del mapa acer-
ca de la relacién entre latitud y clima. Las conclusiones de este trabajo se consignan en los
cuadernos y bitdcoras.

En la siguiente actividad, los estudiantes comparten las respuestas y explicaciones (conjetu-

ras) a las preguntas que se han realizado a lo largo de las sesiones anteriores. El docente abor-
da a partir de allf las principales nociones, y apoya sus explicaciones con videos o graficos.
En este punto es importante retomar los conceptos de clima y latitud, aclarando la relacién
existente entre ambos.

DESPUES DE CLASE: Como trabajo en casa, se les pide a los estudiantes analizar la
siguiente afirmacién y explicar si contiene alguna inexactitud:

En las zonas templadas estan los paises que tienen estaciones: primavera,
verano, otofio e invierno. En esas regiones, todos los afios cae nieve. jSiempre
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he sofiado con levantar un mufieco de nieve y vestirlo de Papa Noel, en la
noche de Navidad! Es lo que hacen los nifios de Europa, de Estados Unidos,
de Chile y Argentina (Lozano, P., 1997, pag. 32).

Cada estudiante escribe sus respuestas en su cuaderno o bitécora.

Los climas en Colombia

La siguiente sesion inicia con la lectura de los capitulos siete y ocho del libro Colombia, mi
abueloy yo, «Un paseo que echod a perder una bella teorfa» y «No solo por las montatias Colom-
bia tiene muchos climas» (Lozano, P, 1997, pdgs. 51-61). Se recomienda que el docente haga
énfasis en algunos conceptos, como el de pisos térmicos (pisos climdticos, bidticos o ecolégi-
cos), y en los factores que modifican el clima (vientos, latitud, corrientes ocednicas). Se sugie-
re que el docente realice la lectura en voz alta de manera pausada, y se detenga en algunos
apartados para solicitar a sus estudiantes que anticipen alguna explicacion.

Después de esta actividad, los estudiantes preparan un grafico en el cual explican las razo-
nes por las cuales se presentan diversos climas en Colombia. Se debe realizar el ejercicio en
una hoja tamafo carta. Cuando hayan terminado, los estudiantes socializan sus respuestas
escribiéndolas en un pliego de papel periddico. Esta actividad le permite al docente abordar

(o aclarar) nociones como la de los pisos térmicos y los factores que modifican el clima.

DESPUES DE CLASE: Para este momento, los estudiantes ya habréan indagado sobre
los elementos que definen o modifican los climas, ahora se les pedird que indaguen,
en casa, sobre cédmo los seres humanos hemos afectado el clima. Para ello se les
solicita que entablen un didlogo con adultos mayores de su entorno familiar sobre los
cambios que ellos creen que se han dado en las condiciones climéticas de su localidad
en las Ultimas décadas. Ademas, los estudiantes deberan consultar en la biblioteca
escolar, en libros o paginas de internet, sobre las causas y efectos del cambio climatico.

El cambio climatico

La siguiente sesion comienza con la socializacion de los hallazgos, por parte de los estudian-
tes, relacionados con las causas y efectos del cambio climdtico y sobre como este ha afectado
la localidad.

El docente contextualiza el documental Una verdad incomoda, de Al Gore, y presenta algunos
extractos (u otro video) que expliquen la incidencia de las actividades humanas en el cambio
climdtico. En este punto el docente habla sobre como se puede explicar la diversidad clima-
tica a partir de condiciones fisicas (traslacion, latitud, altitud), y analiza el hecho de que los
climas también estdn siendo modificados significativamente por la accion humana, efecto

que se conoce como cambio climdtico.
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La siguiente actividad inicia con un debate en clase sobre los comportamientos e iniciativas
individuales o colectivas que pueden reducir las causas del cambio climatico.

Finalmente, para dar cierre a las sesiones, y como parte del proceso de autoevaluacion, los estu-
diantes comparan la informacion registrada en los pliegos de papel periddico con los apuntes

y hallazgos que han consignado en sus cuadernos y bitdcoras, y diligencian la siguiente ficha:

Registro de autoevaluacion

Aspectos a tener en cuenta Respuestas

:Qué aprendi sobre los climas?

;Qué fuentes consulté?

:Qué compromisos puedo asumir
frente al cambio climatico?

+Qué preguntas me surgen
sobre el tema?

Se sugiere que el docente, antes de iniciar el desarrollo de la secuencia
didéctica, comparta con sus estudiantes los propdsitos e intenciones del
aprendizaje, asi como las actividades que se propondran y los productos
que se espera obtener a lo largo de la ruta de trabajo. Es importante recordar
el cardcter formativo y procesual de la evaluacién. Por ello los estudiantes
realizan actividades y socializan sus resultados parciales, los cuales son
revisados y retroalimentados por el docente de manera permanente. Asi
la evaluacién siempre estd estrechamente relacionada con el proceso
de aprendizaje. Adicional a ello, se sugiere tener en cuenta el registro de
autoevaluacién diligenciado por los estudiantes al final de las actividades.

Cémo
evaluar

Registro de evaluacion del docente

Guia de evaluacion

L Aspectos a evaluar Observaciones Recomendaciones

El estudiante formula preguntas
1 sobre la diversidad climéatica
y el cambio climatico.

El estudiante plantea conjeturas
que responden de forma
provisional a las preguntas
formuladas.
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Guia de evaluacién

L Aspectos a evaluar Observaciones Recomendaciones

El estudiante organiza la
3 informacién obtenida de diversas
fuentes.

El estudiante compara la
informacién obtenida y plantea

4 .
conclusiones para dar respuesta
a las conjeturas iniciales.
El estudiante utiliza coordenadas,
5 convenciones y escalas para

trabajar con mapas y planos
de representacion.

Sobre clima y cambio climético:

« Fondo Mundial para la Naturaleza (WWF). http://www.wwf.org.co.

o Greenpeace Colombia. Cambio climdtico. Recuperado de:
http://goo.gl/oskp58.

« Instituto de Hidrologia, Meteorologia y Estudios Ambientales (IDEAM).
Cambio climético. Recuperado de: http://www.cambioclimatico.gov.co.

« Organizacién de las Naciones Unidas. La Convencién Marco de
las Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico. Recuperado de:
http://goo.gl/vqV52u.

o The Weather Channel. Clima. Atlanta: The Weather Channel.
Recuperado de: http://espanol.weather.com/climate/climate.

Sobre didéctica de las Ciencias Sociales:

o Herndndez, Francesc, 2002. Didé4ctica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. Barcelona: Grao.

« Siede, Isabelino (coord.), 2010. Ciencias Sociales en la escuela: criterios
y propuestas para la ensefianza. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

Articulos en linea y recursos digitales:

Las siguientes paginas y portales educativos contienen recursos digitales

para docentes y estudiantes, que sirven de apoyo a los procesos de

ensefianza y aprendizaje sobre la diversidad climética y otros contenidos

relacionados con las Ciencias Sociales:

 Ministerio de Educacién de Chile. Los climas del mundo. Recuperado de:
http://goo.gl/}i8hd1.

e Pefia, ., 2014. El clima y el tiempo. Recuperado de:
http://goo.gl/H3WgG.

Referentes curriculares:

« Ministerio de Educacién, 2006. Estdndares bdsicos de competencias
en Ciencias Sociales. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional.
Recuperado de http://goo.gl/6mrxMO, pags. 97-115.
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Para saber mas  Ministerio de Educacién, 2002. Lineamientos curriculares para el
drea de Ciencias Sociales. Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional.
Recuperado de: http://goo.gl/WBVT6L.
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Area en la que
se desarrolla

Contenidos asociados

Objetivos del
aprendizaje

DBA Asociado

Tiempo de desarrollo
sugerido

Desempefios esperados

Presentacion

¢Cuales son los depredadores

mas letales del territorio colombiano?

Ciencias Naturales

Biodiversidad, depredadores, textos informativos e infogréficos, guion.

Observar y reconocer el papel que desempefian algunos animales
dentro de la red trofica, a partir de la produccién de textos cientificos,
informativos y descriptivos.

DBA 5 de grado sexto: Comprende la clasificacién de los organismos
en grupos taxondmicos, de acuerdo con el tipo de células que poseen y
reconoce la diversidad de especies que constituyen nuestro planeta y las
relaciones de parentesco entre ellas.

Seis clases, de una hora cada una.

« El estudiante explora las regiones del pais en busca de sus principales
depredadores.

» Expone sus conocimientos sobre las redes trdficas.

» Utiliza sus habilidades con las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacién (TIC) para la autogestién del conocimiento.

Esta secuencia didactica busca promover el pensamiento cientifico a partir
del abordaje de diversas tipologias textuales y recursos audiovisuales.
En ella se exploran estrategias metacognitivas (aprender a aprender)
para estimular la indagacidn, la comprensién y la sistematizacién de la
informacién. Al mismo tiempo, pretende lograr una articulacién con los
saberes previos y la argumentacién escrita y verbal.

La secuencia se puede abordar por medio de la herramienta digital
WebQuest y dinamizar las acciones a partir de las siguientes preguntas:
scudles son las principales caracteristicas de los depredadores de nuestro
pais?, ;cémo identificar un depredador segun sus hébitos de caza?, ;qué
papel desempefian los depredadores en una red tréfica?, ;qué pasa con
los animales si se afectan las condiciones de su ambiente?

NOTA: Se sugiere utilizar la aplicacién digital WebQuest al realizar esta secuencia didactica
(ver apartado «Para saber més»). Esta herramienta permite organizar las acciones en el aula
y realizar una investigacién dirigida, con fuentes de consulta en internet. El docente tiene
la responsabilidad de hacer una seleccién acertada y coherente (curaduria de contenidos
digitales) de acuerdo con los propdsitos formativos, y crear un ambiente de aprendizaje
atractivo que potencie la gestién y autonomia de los estudiantes frente al conocimiento.
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Sigue el rastro como si fueras un depredador

El docente inicia el encuentro con la presentacion de imdgenes de los siguientes animales:
tigre, jaguar, ballena, tiburdn, oso polar, anaconda, halcon peregrino, pantera nebulosa, pin-
gliino emperador, cobra real, dingo, perro salvaje, puma, condor, piraila, oso negro, hiena
manchada, lobo, cocodrilo marino, dguila real, zorro rojo, leén marino, nutria gigante, hor-
miga de fuego, martin pescador. Luego les pide a los estudiantes que respondan: (cudl es la
caracteristica comun entre estos animales?

Al abordar esta pregunta se plantea como punto de partida del andlisis la forma en que los
animales adquieren su alimento. Se precisan conceptos como: descomponedores, herbivo-
ros, omnivoros y carnivoros. Ademds, se clasifican de acuerdo a la forma como obtienen su
alimento: filtradores (aquellos que se alimentan de pequefios organismos y peces que se en-
cuentran en el agua), sedimentivoros (animales que ingieren sedimentos para extraer de es-
tos pequenos microorganismos), micréfagos (los que se alimentan de presas pequeias como
insectos), macrofagos (cazadores que se alimentan de grandes presas), y hematéfagos (los ani-
males que se alimentan de fluidos corporales, como la sangre).

Para recoger las predicciones de los estudiantes se puede completar un cuadro similar al que
se propone a continuacion. Luego de ello se socializard la informacidn hallada. Se recomien-
da no emitir juicios de valor sobre las respuestas de los alumnos, ademads de solicitarles que
registren sus conocimientos y aclararles que en el transcurso de las sesiones se dard lugar a
discusiones con el fin de profundizar en sus planteamientos.

Clasificacion de animales segun su alimentacion

Cémo obtiene su alimento
(es filtrador, sedimentivoro,
micréfago, macréfago
o hematéfago)

Qué come

Imagen del animal (es descomponedor, herbivoro,
omnivoro o carnivoro)

Después de completar el cuadro, se les solicita a los estudiantes que organicen en el tablero
las imdgenes de los depredadores de acuerdo con el lugar en el que habitan: los depredadores
que viven en el territorio colombiano y aquellos pertenecientes a otras partes del mundo. Por
medio de este ejercicio se invita a los estudiantes a socializar sus saberes previos y confrontar

los conocimientos que tienen sobre la fauna nacional.
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Los siguientes interrogantes pueden guiar la reflexion: (las hienas habitan lugares frios como
el Nevado del Ruiz?, ¢existen lugares especificos en el océano donde la nutria gigante puede
cazar de forma mds efectiva?, {podemos encontrar focas en la desembocadura del rio Amazo-
nas?, ¢los osos polares comen pingiiinos en la Costa Pacifica?

DESPUES DE CLASE: El docente les puede preguntar a los estudiantes por sus
animales preferidos e invitarlos a que investiguen, en la biblioteca escolar, sobre lo
que estos animales comen, cdmo obtienen el alimento y cudles son sus depredadores
naturales, si los tienen. La informacién que encuentren se socializard en la siguiente
clase. Para llevar a cabo el ejercicio se les puede sugerir a los alumnos consultar
varios libros de la Coleccién Semilla o enciclopedias digitales.

Agudiza tus sentidos

El docente presenta a los estudiantes la WebQuest titulada Agudiza tus sentidos. Con este pro-
yecto se busca la comprension de los conceptos de red tréfica y depredacion, a través de la
construccion de infografia y la socializacion de videos que muestran a los principales depre-
dadores de las regiones colombianas.

En la introduccidn, el docente explica que la diversidad ecoldgica hace alusion a la variedad
de organismos que se encuentran en un mismo hdbitat, asf como a las relaciones entre las
especies que alli se encuentran. Luego aborda el concepto de «depredador», a partir de las re-
laciones que se dan entre diferentes organismos vivos y el intercambio de energia.

Después de aclarados los términos, el docente invita a los estudiantes a disfrutar de la Web-
Quest, con la cual podrdn investigar sobre la riqueza de la fauna colombiana y reconocer la
importancia de ciertas especies en el ecosistema. Durante la ruta de aprendizaje se encon-
trardn con pistas que les permitirdn acercarse a un conocimiento mds preciso sobre el papel
que desempefia un depredador en las redes troficas de las regiones colombianas, gracias a sus
habilidades para conseguir alimento.

Con el fin de alcanzar el objetivo de esta WebQuest, los estudiantes deberan estar atentos a de-
ducir los conceptos que se plantean en las actividades, determinar los vinculos entre especies
en el intercambio de energia, distinguir los principales depredadores de las cinco regiones
del territorio colombiano, enunciar y mencionar las caracteristicas mds relevantes de estos
depredadores y, por ultimo, socializar todos los hallazgos realizados en el magacin cientifico
Ciencia al dia, un espacio audiovisual de los estudiantes, el cual puede darse a conocer a la
comunidad a través de la pdgina web institucional o en un canal de YouTube.

El docente les sugiere a los estudiantes seguir las instrucciones y estar atentos a las pistas que

encontraran en las paginas de internet, entre ellas, videos, textos, articulos, sondeos, imagenes,
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comentarios, competencias y ejemplos, que les dardn la informacion necesaria para alcanzar
el objetivo de aprendizaje.

Después de estas indicaciones, el docente explica el concepto de red tréfica, que alude a las
diferentes relaciones que tiene una especie animal con su entorno u otros animales en la
transferencia de energfa. Finalmente, invita a los estudiantes a profundizar en el tema leyen-

do informacion relacionada (ver seccion «Para saber mas»).

DESPUES DE CLASE: Los estudiantes deberan indicar cuéles son las ideas principales
de los textos consultados y dar cuenta de los objetivos de los mismos, asi como de
las ideas secundarias que apoyan los argumento centrales. Se sugiere que tras
cada lectura se complete el siguiente cuadro, el cual permite identificar y ordenar
las ideas, de mayor a menor importancia; analizar el desarrollo de las mismas y
determinar las conclusiones del texto.

Informe de lectura sobre red tréfica

Titulo del documento consultado

:De qué se trata el documento?

;Cuéles lugares logras identificar
en el texto?

¢Cuéles son las ideas secundarias?

vih Wi =

Las ideas del texto

Mapa de ideas: scudl es la conclusién que plantea el documento?, scudles son las ideas
principales del texto y cudles las secundarias?

¢Cual es tu opinién frente al texto?, ;crees que la conclusién

a la que llega el autor es acertada?, ;por qué?

Conclusion

Idea principal
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La socializacién de los informes de lectura se hard durante la siguiente sesidn,
recogiendo en un esquema general los hallazgos de todos los jévenes, cotejando
las respuestas y ampliando las ideas que no hayan quedado claras y que necesiten
una mayor explicacion por parte del docente. Se puede orientar esta actividad por
medio de preguntas, como: ;hallaron la conclusién?, ;la idea principal esta bien
soportada en las secundarias?, ;qué ideas descubrieron?, ;qué conceptos no estén
claros?, ;qué falta por aprender?

Acecha a la presa

Después de la socializacion. Se da inicio a la siguiente actividad, un rastreo de los principales
animales depredadores de nuestro pafs. Los estudiantes deben organizarse en grupos, cada
uno de los cuales se encargard de observar y analizar un video sobre la diversidad ecoldgica
de una de las regiones colombianas. Se sugieren los siguiente videos:

« Regiones de Colombia: https://goo.gl/8p2BVP
« Regidn Amazodnica: https://goo.gl/keskFt

» Region Caribe: https://goo.gl/OhyVGe

» Regidn Andina: https://goo.gl/vXNP8L

» Region de la Orinoquia: https://goo.gl/3bINHy
» Regidn Pacifica: https://goo.gl/qgsC2Xg

Luego de ver los videos, el docente les pedird a los grupos que elaboren una lista con los prin-
cipales depredadores del territorio asignado y sus presas. También deberdn indicar cémo los
individuos de la misma especie conviven entre si; por ejemplo: algunos conforman mana-
das, otros son solitarios. Para profundizar en la investigacion se les solicitard a los estudiantes
que busquen los nombres cientificos de los depredadores encontrados y algunas imdgenes de
ellos, en paginas de internet o enciclopedias.

La socializacion y retroalimentacion del ejercicio se llevard a cabo en un conversatorio, don-
de se compartirdn los hallazgos y se sistematizard la informacion, ast:

Las regiones de Colombia y sus depredadores

Nombre de las especies
depredadoras

Forma en que conviven
(manadas o solitarios)

Region Presas que consumen
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Nombre de las especies
depredadoras

Forma en que conviven
(manadas o solitarios)

Region Presas que consumen

-

«

DESPUES DE CLASE: Con el objetivo de ampliar la informacién, el docente solicita
a los estudiantes que indaguen con sus vecinos, amigos y familiares sobre los
depredadores mds destacados de la regién, en el pasado y en el presente; cudles
eran los mas letales y si sobreviven algunas especies con dichas caracteristicas en la
actualidad, sus técnicas de caza y hébitat. Los estudiantes también pueden hacer un
sondeo sobre las percepciones de las personas de la comunidad con respecto a las
razones que amenazan la supervivencia de las especies y qué se puede hacer para
ayudar a su conservacién. Con este fin deberdn preparar una encuesta y recoger
la mayor cantidad de datos. La comunidad puede ser una fuente importante de
conocimientos y generadora de opinién.

Afila las garras

El recorrido realizado hasta este momento deberd sistematizarse en una produccion escrita.
Cada grupo deberd construir una infografia con los datos recolectados: descripciones (anima-
les y hdbitat), definiciones (red trdfica, depredacion), imdgenes, lineas de tiempo (aparicion
y extincion de depredadores), mapas (ubicacion de los depredadores en el territorio), tablas
y gréficos (datos de la encuesta). En este ejercicio, cada miembro del equipo asumird una res-
ponsabilidad y un rol (dibujante, encuestador, disefiador de graficos, entre otros).

El docente les dard ejemplos a los estudiantes de este tipo de escrito multimodal, ya sea mos-
trandoles la seccion de infograffa de los periddicos mds destacados de la region o paginas de

internet.
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DESPUES DE CLASE: Los estudiantes se reuniran en la biblioteca escolar para disefiar
la infografia. Alli podran ampliar sus conocimientos, resolver dudas y conseguir
material impreso y visual. Cada grupo contard con una tabla de valoracién con la
cual podrdn revisar si la infografia cumple con los parédmetros establecidos por el
docente y si cuenta con las caracteristicas intrinsecas de este tipo de escrito.

Atrapado

En este punto los estudiantes ya han aprendido sobre la fauna de nuestro pafs, ya se han fami-
liarizado con los conceptos de depredacion y de red trofica, y han comprendido la importan-
cia de cuidar los hdbitats y mantener el equilibrio ecoldgico para la supervivencia de especies
que hacen de Colombia un pafs privilegiado y con una gran biodiversidad. El docente les pedi-
rd a los estudiantes compartir la infografia y todos los hallazgos realizados con sus comparie-
ros, para lo cual creardn un guion que soportard su presentacion en el magacin Ciencia al dia.

En la elaboracidn del guion deberdn tener en cuenta:

« Introduccion: presentacion de los estudiantes que intervendrdn y el tema central de la
sesion. Ejemplo: «Buenas tardes, hoy, en Ciencia al dia, los acompafiaremos Juan Sebastian
Calle y Melissa Isaza, con el tema “Depredadores en el Caribe colombiano” ».

« Cuerpo del programa: cudl es la informacion que van a exponer, en qué orden y como
la presentardn (si a modo de didlogo o de exposicion). Qué ayudas visuales empleardn,

y la manera en que articulardn las distintas partes: infografia, entrevistas, enviados
especiales, etc.

« Conclusiones: cudles son los conocimientos mds relevantes relacionados con el tema, y
qué acciones puede desarrollar la comunidad para preservar los ecosistemas y sus especies.

« Aspectos técnicos: locaciones, vestuario, cdmaras, celulares, uso de estrategias de sintaxis
audiovisual (planos, luces, encuadres), uso de musica, editor de video, etc.

DESPUES DE CLASE: Se llevaré a cabo una revisién del guion, la cual se puede
realizar con la herramienta digital Google Drive, que permite trabajar en equipo,
retroalimentar y mejorar las producciones escritas. Cuando el docente considere que
el guion estd listo, los estudiantes iniciardn la grabacién en espacios institucionales,
como la biblioteca escolar o municipal.

Depredadores exitosos. Socializacion y resultados

En esta ultima parte de la ruta de aprendizaje, los estudiantes compartirdn con sus pares y
comunidad escolar los conocimientos preexistentes y los construidos durante el proceso. Du-
rante la presentacion del magacin Ciencia al dia se contard con la presencia de estudiantes de
grados inferiores. Cada grupo evaluard los siguientes aspectos de las presentaciones de sus
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pares: coherencia, originalidad, organizacidn y veracidad de la informacion, articulacion de

los recursos audiovisuales empleados, fluidez verbal y actitud corporal.

Cémo
evaluar

aprendizaje.

Después del proceso de coevaluacién llevado a cabo en la dltima clase, el
docente socializa los comentarios hechos por los grupos y dirige la discusion
en torno a las presentaciones mejor realizadas, los aprendizajes obtenidos
y las reflexiones hechas en torno a la biodiversidad y conservacion de las
especies. Este ejercicio le permite al docente indagar sobre sus estrategias
diddcticas, la eficacia de las mismas y plantearse ideas para potenciar el

Asimismo, el profesor completard, a la luz de los estandares de competencias
en Ciencias Naturales y Lenguaje, la siguiente ficha por cada estudiante:

J

Registro de evaluacion del docente

I KN EY EE R A

El estudiante identifica las condiciones de cambio y equilibrio entre
los seres vivos y su ecosistema (red tréfica).

Propone explicaciones sobre la diversidad de depredadores y los
factores que afectan los ecosistemas.

Analiza el equilibrio dindmico entre las poblaciones de animales
por medio del flujo de energia entre las especies.

Lleva a cabo procedimientos de busqueda, seleccién y
almacenamiento de informacién acerca de la tematica.

Elabora un plan textual, organizando la informacién en secuencias
l6gicas.

Propone hipétesis de interpretacién para cada uno de los tipos de
texto que ha leido.

Recopila en fichas, mapas, graficos y cuadros la informacién que ha
obtenido al indagar con la comunidad sobre el tema.

Realiza una infografia y video que despiertan curiosidad e interés.

Emplea imagenes en la infografia atractivas, novedosas, que
aportan al sentido general de la presentacién.

La informacién que emplea en la infografia hace parte de un
proceso de indagacién en fuentes bibliogréficas e inmersién en el
contexto.

Expone con fluidez y seguridad las ideas y conocimientos adquiridos.

Total

Ciencias Naturales

KX -



.

Ve

Sobre la infografia:

e Los articulos de prensa pueden dinamizar el acercamiento a los textos
informativos. Las secciones dominicales cuentan con infografias y
textos de actualidad e interés. Por ejemplo: Pérez, Ruby, 14 de marzo
de 1993. «Fauna colombiana: santa depredacién», en El Tiempo.
Bogotd: El Tiempo. Recuperado de: http://goo.gl/IlJeaW.

Sobre la red tréfica y la transferencia de energia:

« Definicién ABC, (s. f.). Definicién de red tréfica. Recuperado de:
http://goo.gl/HmhcjD.

« Ministerio de Educacién de Espana, (s. f.). Transferencia de energia
en el ecosistema. Madrid: Proyecto Biosfera. Recuperado de:
http://goo.gl/OhjjRo.

Sobre las pruebas Saber:
« Icfes, (2014). Guias y ejemplos de preguntas. Bogota: Icfes. Recuperado
de: http://goo.gl/dQ4IM6.

Sobre los animales:

o Chancellor, Deborah, 2011. Todo lo que necesitas saber: una
enciclopedia para mentes curiosas. Bogotd: Panamericana Editorial.
Coleccién Semilla del Plan Nacional de Lectura y Escritura.

« Davies, Nicola, 2011. Todo lo que necesitas saber de los animales.
Bogotd: Panamericana Editorial. Coleccién Semilla del Plan Nacional de
Lectura y Escritura.

« Royston, Angela, 2009. Animales de la selva. Bogotd: Sigmar. Coleccién
Semilla del Plan Nacional de Lectura y Escritura.

« 20 minutos, (s. f.). Los depredadores del reino animal. Recuperado en
http://goo.gl/JW4Zfw.

» Nacional Geografic. Canal de YouTube: https://www.youtube.com/
user/NationalGeographic.

 Animal Planet. Canal de Youtube:
https://www.youtube.com/user/AnimalPlanetTV.

Sobre WebQuest:

La WebQuest hace referencia a herramientas didécticas que motivan

el aprendizaje auténomo y potencian el intercambio entre estudiantes

y maestros de forma horizontal y colaborativa. Para profundizar en sus

elementos constitutivos y en las herramientas para su construccién se

sugiere consultar:

« Mufioz de la Pefia, Francisco, (s. f.). 7, 2, 3 Tu Web Quest. Recuperado de:
http://goo.gl/Km8I3q.

« Ubuntuy, (s. f.). ;Qué es una WebQuest? Catalufia: Ubuntu. Recuperado
de: http://goo.gl/Ktpz6h.
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Area en la que
se desarrolla

Contenidos asociados

Objetivos del
aprendizaje

DBA Asociado

Tiempo de desarrollo
sugerido

Desempefios esperados

Presentacion
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Gulliver, hacia la proporcionalidad

Matematicas

Proporcionalidad directa entre variables, textos argumentativos vy
expositivos.

o Establecer relaciones entre razén y proporcidn, y a partir de estas
identificar situaciones de proporcionalidad entre dos variables.

» Promover espacios de lectura en el desarrollo de las clases de Mateméticas,
que permitan usar el texto literario como vehiculo para indagar, trabajar
y construir conceptos de razén, proporcién y proporcionalidad directa.

DBA 8 de grado sexto: Identifica y analiza propiedades de covariacién
directa e inversa entre variables, en contextos numéricos, geométricos
y cotidianos y las representa mediante graficas (cartesianas de puntos,
continuas, formadas por segmentos, etc.).

Cuatro clases, de dos horas cada una.

e El estudiante identifica razones y proporciones durante la lectura de
textos narrativos.

« |dentifica relaciones de proporcionalidad y realiza sus primeros
acercamientos a la generalizacion.

« Utiliza ndmeros racionales, expresados como razdn, para resolver
problemas en el contexto de la medicidn.

« Plantea problemas a partir de datos obtenidos en la lectura y genera
hipétesis para la solucién de los mismos.

« Utiliza estrategias descriptivas para producir un texto oral
con fines argumentativos.

 Formula una hipdtesis para demostrarla en un texto oral
con fines argumentativos.

Esta secuencia didactica busca que el estudiante establezca relaciones
entre razén y proporcién, para que, posteriormente, pueda deducir
caracteristicas de proporcionalidad directa entre variables, a partir de la
lectura de los primeros capitulos de Los viajes de Gulliver. Se pretende que
el estudiante trabaje procesos relacionados con el drea de Mateméticas
y Lenguaje, como el razonamiento, el planteamiento, la resolucién de
problemas, la comprensién de textos y la produccién oral y escrita, con el
fin de fomentar su capacidad de compresién y el desarrollo de conceptos a
partir de informacién obtenida de diferentes fuentes y contextos.



Comparacion de alturas

El docente inicia la sesién dando lectura en voz alta de los primeros veinte pdrrafos del capi-
tulo I, «Un viaje a Liliput», del libro Los viajes de Gulliver. Les pide a los estudiantes identificar
algunas de las medidas expresadas por Gulliver en su encuentro con los liliputienses. Una vez
hacen una lista de las distintas medidas, el docente propone consultar en la biblioteca equiva-
lencias entre el sistema de medida inglés y el sistema métrico decimal.

El docente puede emplear preguntas para orientar la consulta, como las siguientes, u otras
que considere oportunas:

« (Una pulgada es igual a un metro?, {por qué?

« (Existe alguna relacion entre estas medidas?

e (Qué es un sistema de medidas?

« (Existe un unico sistema de medidas o varios? De existir varios, (en qué se diferencian?

Una vez los estudiantes hayan realizado la consulta, el docente les propone que dibujen a un
liliputiense en sus cuadernos, la altura de este debe ser la misma mencionada en la lectura,
paralo cual los estudiantes deberdn tener en cuenta la equivalencia encontrada en la consulta
(entre el sistema inglés y el sistema internacional). El objetivo de esta actividad es desarrollar
el concepto de razon mediante la comparacion de alturas.

Luego de realizar el dibujo en sus cuadernos, los estudiantes recortardn a sus liliputienses y
determinardn cudntos liliputienses, dispuestos en posicion vertical, uno sobre otro, son nece-
sarios para alcanzar su estatura. Los estudiantes deberdn indicar cudl es la relacion que existe
entre su propia altura y la altura de un liliputiense. Después de ello, realizardn un breve texto
expositivo, en el cual argumenten el proceso realizado para hallar esta relacion.

El texto presentado por los estudiantes deberd contener como minimo:

o La definicién de los sistemas de medidas.

« La clasificacion en los distintos sistemas de medidas.

« Una comparacion entre los sistemas de medidas.

o El establecimiento de relaciones entre los distintos sistemas de medidas.

Finalizada la actividad, el docente propicia el debate, para que los estudiantes compartan sus
resultados y los procesos desarrollados para responder a la cuestion. El docente toma nota
de los procedimientos usados por los estudiantes y determina con ellos cudles pueden ser
los usos de estas relaciones en la cotidianidad, cémo se expresan y qué informacion se puede

obtener a partir de ellas.

DESPUES DE CLASE: El docente propone a los estudiantes que elaboren en casa
una lista con 5 razones que puedan apreciar en la cotidianidad de su hogar, por
ejemplo: «su mamd compra una caja de mandarinas que contiene 40 unidades,
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luego de abrir la caja nota que 5 mandarinas estdn dafiadas, scudl es la razén
entre las mandarinas buenas y las dafiadas?». En una sesién posterior, el docente
retomara las conclusiones de la sesidn anterior y con las listas elaboradas por los
estudiantes se construird el concepto de razén.

Tabla de liliputienses

El docente inicia la sesion invitando a los estudiantes a recordar la actividad realizada en
la sesion anterior, con la idea de recapitular las conclusiones, la informacion obtenida y los
procedimientos empleados. Posteriormente, les pide a los estudiantes que organicen en una
tabla los datos obtenidos de la consulta realizada en la biblioteca y los argumentos propuestos
para determinar la razon entre la altura del liliputiense y la de ellos. El objetivo de esta activi-
dad es inferir el concepto de proporcidn a partir del concepto de razon.

El docente puede orientar el andlisis mediante las siguientes preguntas u otras similares:

« (Cudntas razones pueden encontrar a partir de la informacion obtenida en la actividad
anterior?

« (Lasrazones obtenidas presentan alguna semejanza? (se buscan razones equivalentes).
Siesasi, (qué tipo de similitud encuentran?

«» Usando las razones obtenidas, (como determinarian cudntos liliputienses, ubicados uno
sobre otro, se necesitan para alcanzar la altura del docente?

El docente sugiere a los estudiantes organizar la informacién en una tabla, en una cartelera,
en donde se presente la cantidad de liliputienses requeridos, su respectiva altura en pulgadas

(in) y en centimetros (cm).

Tabla de datos: tamanos liliputienses

1 liliputiense 6in 15.24 cm
2 liliputienses 121in 30.48 cm
3 liliputienses 18 in 45.72 cm

Una vez finalicen la actividad, cada estudiante expondrd ante sus compafieros su cartelera,
explicando cudl fue el andlisis realizado y las conclusiones alcanzadas. El docente toma nota
de laargumentacion brindada por los estudiantes y orienta sobre los aciertos y las dificultades
que observo. Luego de ello, solicita a los estudiantes que trabajen en las dificultades, de acuer-

do con las observaciones realizadas.

DESPUES DE CLASE: El docente solicita a los estudiantes que consulten en
la biblioteca de la institucién sobre proporcién, para lo cual orienta la consulta
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mediante las siguientes preguntas: spor qué igualamos dos razones?, ;qué
significado tiene esta igualdad de razones?, ;qué informacién puedo obtener a
partir de esto?, ;cémo se pude aplicar en la solucidén de problemas?

En clase, el docente retoma la consulta desarrollada por los estudiantes y las
conclusiones de la anterior sesién y construye junto con ellos una definicién de

proporcidn, basada en las observaciones realizadas.

El peso del liliputiense y la cama de Gulliver
El docente inicia la sesion retomando las conclusiones obtenidas por los estudiantes en la
actividad anterior, sobre la aproximacién al concepto de proporcién. El docente hace énfasis
y explica como a partir de razones equivalentes conocidas y mediante el uso de proporciones,
podemos obtener informacidn de un valor desconocido. El profesor les pide a sus estudiantes
que, teniendo en cuenta la razon hallada entre su estatura y la de un liliputiense y su propio
peso, determinen el peso de un liliputiense. En este caso el estudiante usard la proporcionali-
dad para relacionar dos unidades diferentes, el docente puede orientar este trabajo mediante
las siguientes preguntas orientadoras o similares:
« {Como puedo relacionar la masa con la estatura?
« Al realizar comparaciones, (es igual establecer una relacion entre una compafiera que
tiene una estatura de 165 cm y que pesa 50 kg y otra compafiera que mide 150 cm
y pesa 50 kg?, {por qué?
« (El valor encontrado es un promedio o corresponde a un dato exacto?, {por qué?
(Se recomienda al docente apoyar el desarrollo de estas preguntas mediante una breve
presentacion de las tablas de crecimiento y desarrollo, que también pueden trabajarse en
una secuencia diddctica diferente).

Para desarrollar estos cdlculos y responder a las preguntas, el docente propone apoyarse en
dibujos (puede emplearse el dibujo de la primera sesion), ast:

y N
50 kg
150 cm
3?2k
15cm etie
v
Relacién entre la altura del estudiante Relacién entre el peso del estudiante
y la altura del liliputiense y el peso del liliputiense

Con esta informacion los estudiantes encuentran una razon para las estaturas y otra para los
pesos; posteriormente, deberdn relacionar las razones obtenidas para determinar la masa del

liliputiense.

Matematicas 37



150 50 50kg
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Los estudiantes indicaran los procesos que consideran deberan realizar para dar solucion al
problema.

Después de este andlisis, el docente pedird a los estudiantes hacer grupos para continuar con
la lectura de los seis primeros pdrrafos del capitulo II, «Un viaje a Liliput», del libro Los vigjes
de Gulliver. El objetivo de esta actividad es identificar la relacion que guardan las proporcio-
nes, en el cdlculo del drea y el volumen.

Para desarrollar este andlisis los estudiantes prestardn especial atencion a la lectura del si-
guiente fragmento de dicha obra:

[..] en este tiempo el emperador dio orden de que se hiciese una cama para mi.
Se llevaron a mi casa y se armaron seiscientas camas de la medida corriente.
Ciento cincuenta de estas camas, unidas unas con otras, daban el ancho y el
largo; a cada una se superpusieron tres mds, y, sin embargo, puede creerme
el lector sile digo que no me preocupaba en absoluto la idea de caerme al sue-
lo, que era de piedra pulimentada. Segun el mismo cdlculo se me proporcio-
naron sabanas, mantas y colchas, bastante buenas para quien de tanto tiempo
estaba hecho a penalidades.

El docente propone el desarrollo de una plenaria para identificar por qué nuestro personaje

no se siente comodo en sunueva cama. Para ello el docente puede orientar el debate mediante

las siguientes preguntas:

« (Por qué Gulliver sentia que su cama no era lo suficientemente comoda?

 {Qué comparacion se hizo para hacer la cama de Gulliver?

« (Puede aplicarse la razén obtenida y el concepto de proporcion para determinar el espesor
que debe tener la cama de Gulliver?

a = ancho a
b = largo
e = espesor

Al

v

38 Matematicas



Los estudiantes preparardn una exposicion por grupos para lo cual hardn uso de diapositivas,
deberdn presentar las observaciones realizadas para dar respuesta a las preguntas orientado-
ras. El docente tomard nota de los argumentos dados por los estudiantes y en conjunto los
analizardn, haciendo énfasis en la proporcion existente en el andlisis del problema y su vali-
dez en la solucion del mismo. Finalmente, determinardn cudl debe ser la correccion que se

debe hacer para mejorar la cama de Gulliver.

DESPUES DE CLASE: El docente propone a los estudiantes que elaboren un texto
con sus padres que responda a la pregunta: ;cémo determinar la altura de la casa
con un patrén conocido, por ejemplo la altura del estudiante? En clase, el docente
propone un ejercicio donde se pida calcular la altura de una edificacién elevada a
partir de la altura de cada uno. Para ello se retoman los textos propuestos por los
estudiantes y se elabora, junto con ellos, una propuesta para la solucién del mismo.

Proporcionalidad

El docente inicia las actividad retomando las conclusiones obtenidas en la sesion anterior,
luego propone a los estudiantes que analicen en grupos el comportamiento de varias magni-
tudes, y que posteriormente organicen una presentacion para exponer el andlisis realizado.
Puede tratarse por ejemplo, de libros o personas:

$18000

$3000

En el caso de los cuadernos debe analizarse la relacion que guardan la cantidad de cuadernos
y su respectivo valor.

De igual manera, puede analizarse la relacion que guardan la estatura y el peso en las siguien-
tes situaciones:
163 cm 165 cm 168 cm 180 cm 185 cm

65 Kg 78 Kg 82 Kg 80 Kg 79Kg

=0
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Luego de estos andlisis, el docente recopila la informacion de las exposiciones realizadas por
los estudiantes y da inicio a la lectura, de manera grupal, de los pdrrafos séptimo a decimo-
quinto, del capitulo II, «Un viaje a Liliput», del libro Los viajes de Gulliver.

El docente invitard a los estudiantes a trabajar, en grupos, un problema de proporcionalidad
propuesto por €l, que guarde relacion con la lectura. El objetivo de la actividad es comparar
una magnitud con otra, para lo cual el estudiante debe organizar la informacion mediante
tablas que le permitan analizarla e identificarla.

Por ejemplo, el docente puede tomar el siguiente fragmento de la obra: «Asimismo se ordend
que trescientos sastres me hiciesen un traje a la moda del pais», y a partir de este proponer el
siguiente enunciado de problema:

Si sabemos que 2 sastres cobran por sus servicios 4 monedas de oro, 3 sastres
cobran 6 monedas de oroy 12 sastres cobran 24, (cudntas monedas de oro debe
pagar el rey por los 300 sastres ordenados para terminar el traje de Gulliver?
{Cudntos sastres serdn necesarios para que el traje de Gulliver salga por la mi-
tad del precio al que lo hacen los 300 sastres?

El docente propone que se organice la informacidn en una tabla, donde se identifiquen las
variables relacionadas con las preguntas, ast:

Tabla de datos: sastres y monedas de oro

Sastres | Monedas de oro
2 4
3 6
12 24
300 X

Luego de la actividad, el docente les pide a sus estudiantes que analicen las posibles relaciones

existentes entre las magnitudes. Mientras que los estudiantes desarrollan el andlisis, el docen-

te puede orientarlos realizando las siguientes preguntas:

» (Qué comportamiento muestra una magnitud frente a otra?, aumenta, disminuye?

« (Existe alguna relacion entre las magnitudes? (Cudl es su comportamiento?

« (Qué ocurre si hacemos un cociente entre cada par de variables?, (qué ocurre si hacemos
un producto?

¢Qué significa que el valor obtenido en el cociente sea constante?
« (Qué procedimiento puede proponerse para dar solucion a las preguntas propuestas

en el enunciado?
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Una vez finalizado el andlisis, el docente les pide a los grupos que presenten mediante una car-
telera sus resultados, indicando en su exposicion los argumentos de sus respuestas. El docente
y los estudiantes analizan las inferencias y cdlculos realizados, indicando para cada exposicion
cudles son correctos, cudles no lo son y por qué. El docente cierra la sesion con las conclusiones

de los estudiantes que deben dar lugar a generar una definicion de proporcionalidad directa.

DESPUES DE CLASE: El docente entregaré a los estudiantes un nuevo enunciado
para que en casa disefien la solucién del mismo. Posteriormente, en clase, el
docente usard las propuestas desarrolladas por los estudiantes para identificar las
caracteristicas de este tipo de proporcionalidad y construir con ellos la generalizacién
del concepto de proporcionalidad directa.

Entendiendo la evaluaciéon como un proceso, el docente solicitara a los
estudiantes la entrega de los instrumentos elaborados en cada clase. Para
la realizacién del seguimiento se propone la siguiente ficha por estudiante:
« Concepto de razén: determina la razén existente entre su estatura y la de
un liliputiense, con sus conclusiones construye una definicién de razoén.
 Acercamiento a la proporcidn: encuentra las razones equivalentes
y determina la importancia de la constante. Ademds, determina
mediante el uso de proporciones el valor adecuado para el ancho
de la cama de Gulliver.
« Proporcionalidad: identifica el tipo de proporcionalidad y sus
caracteristicas segun el problema planteado en la actividad.
o Comentarios y sugerencias.

Cémo
evaluar

Sobre proporciones aplicadas a las Artes Plasticas:

e De Luca, Maria, (s. f.). Historia de las Artes Visuales Il. Las proporciones
aplicadas a las Artes Plasticas. La Plata: Universidad Nacional de La
Plata. Recuperado de: http://goo.gl/qqtwQt.

Sobre proporcionalidad:

« Junta de Andalucia, (s. f.). Proporcionalidad. Andalucia: Junta de
Andalucia. Recuperado de: http://goo.gl/ul9vPM.

» Arias, Luisa, 2011. Proporcionalidad. Jugando y aprendiendo.
Recuperado de: https://goo.gl/htyVéd.
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Area en la que
se desarrolla

Contenidos asociados

Obijetivos del
aprendizaje

DBA Asociado

Tiempo de desarrollo
sugerido

Desemperios esperados

Presentacion

Prensa y medios de comunicacion:

aprender a reconocer la informacion del mundo

Lenguaje

Medios de comunicacidn, texto informativo.

Analizar de manera critica la informacién que se publica en la prensa,
los noticieros y demés medios de comunicacién.

DBA 1 de grado séptimo: Clasifica la informacién que circula en los medios
de comunicacién con los que interactta y la retoma como referente para
sus producciones discursivas.

Seis clases, de dos horas cada una.

» El estudiante reconoce el rol de la prensa informativa en la sociedad,
asi como sus diferentes tipologias textuales.

e Lee y analiza las diferentes tipologias textuales que conforman
un periddico.

« |dentifica los diferentes medios de comunicacién y su relacién con la
informacion.

* Produce un discurso informativo y lo publica en una plataforma virtual
en video.

Esta secuencia didéctica estad orientada al reconocimiento de la prensa
(periddicos) y otros medios de comunicacién como tipologias de la
informacién necesarias para la comprensién del mundo. Por medio de
discusiones, lecturas y ejercicios practicos, con esta secuencia didactica
se espera alcanzar en los estudiantes un nivel de lectura critico de los
medios de comunicacidn.
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Conocimientos iniciales

El acceso a la prensa, la radio, los noticieros y demds programas y pdginas de internet cuyo
objetivo es el trdfico de informacidn hace parte de la cotidianidad de los estudiantes. Por esto
se hace necesaria la lectura critica y responsable de la prensa informativa y de los diferentes
medios de comunicacion.

Para dar inicio a la secuencia diddctica, el docente plantea una serie de preguntas con el fin de
conocer los conocimientos previos de los estudiantes en torno a la prensa informativa y los
medios de comunicacion. Se sugiere realizar las siguientes preguntas:
« {Qué entienden por comunicacién?
« (Qué entienden por informacion?
» {Qué es un periodico informativo?
« (Sus padres en casa leen periddicos en papel o en internet?
« (En sus casas ven noticieros de television? (Cudles son los cometarios de sus padres
al ver estos noticieros?
» (Qué entienden por hecho y opinién?

Las respuestas son discutidas y se escriben en el tablero las ideas principales sobre comuni-
cacion, informacion, hechos y opiniones. Los estudiantes consigan esta informacion en sus
cuadernos, a partir de la siguiente ficha:

Ficha sobre medios de comunicacion

Conceptos Conoclimientos Previos: - _Saber:lo que ahorasé -
o que crefa (se diligencia al final de la secuencia didactica)
Comunicacién
Informacién
Hechos
Opiniones

Los estudiantes deben escribir en la columna correspondiente a «Conocimientos previos»
las ideas que tengan al respecto de los conceptos, tomando como referencia lo transcrito en
el tablero. El objetivo de la actividad es construir los primeros conocimientos sobre los temas
propuestos. La segunda columna llamada «Saber», se deja en blanco con el fin de diligenciarla
al concluir la secuencia diddctica.

Para finalizar la sesion, cada estudiante compartird con un compafiero lo escrito en su columna
de «Conocimientos previos» y comparardn entre ellos sus respuestas, el didlogo que se genere
a partir de esto puede dar como resultado la modificacion de uno o varios de los conocimientos

escritos.



DESPUES DE CLASE: Por dltimo, el docente les pide a los estudiantes reunir en casa
diferentes ejemplos de medios impresos que circulen en su localidad, por ejemplo,
volantes, periddicos y avisos publicitarios. Las muestras impresas o fotografias
tomadas con los teléfonos celulares, por ejemplo, se compartiran al inicio de la
siguiente sesidn.

Medios en el entorno

La sesion inicia con la socializacion de los ejemplos de medios impresos recolectados por los
estudiantes. El docente realiza las siguientes preguntas y un estudiante designado consignard
por escrito las respuestas:

« (El material impreso compartido informa sobre algo especifico?, {qué es eso que informa?
« (Como son visualmente estos medios impresos?

« (Consideran que el objetivo informativo del ejemplo socializado es importante?, {por qué?
« (Qué propdsito tiene este medio impreso?

A continuacion el docente guiard la discusion para comparar los ejemplos impresos sociali-
zados con otros medios de informacion, como radio, television, teléfonos celulares e internet.
Al compararlos en grupo, el docente busca reconocer las principales ventajas y desventajas en
la transmision de informacion que tiene cada uno de los medios.

Para poder analizar cada medio de comunicacion de manera detallada, después de una prime-
ra intervencion de los estudiantes, el docente plantea situaciones extremas, por ejemplo: un
mundo donde internet ha dejado de funcionar, un mundo donde los noticieros informativos
son grabados por productoras de cine de ficcion, un mundo sin electricidad, un mundo don-
de el papel es un material demasiado costoso o inexistente. El objetivo de esta propuesta es
permitir a los estudiantes reflexionar y conjeturar acerca de las maneras adecuadas para infor-
mar segun las limitaciones del entorno.

Para lograr que los estudiantes acojan de mejor manera la propuesta de reconocer los medios
de comunicacion segun las capacidades de un entorno determinado, se recomienda que en
las situaciones imaginarias ellos sean los protagonistas. Por ejemplo, se les puede pedir que
imaginen ser los personajes principales de un videojuego, serie de television o pelicula en la
que sean los sobrevivientes de un apocalipsis zombi. El objetivo del juego serfa encontrar
la manera mds efectiva para informar a otros posibles sobrevivientes sobre lo que sucede y
poder generar un encuentro. Esta es una propuesta ludica que los estudiantes disfrutan, al
tiempo que fortalecen sus capacidades criticas y creativas.

Para finalizar la sesion, el docente contextualiza lasideas de los estudiantes, para luego dirigir
una discusion en torno a las fortalezas y debilidades de cada medio de comunicacion mencio-

nado, la informacion se consigna en el tablero, en dos columnas.



DESPUES DE CLASE: El docente solicita a los estudiantes que, en sus casas, realicen

una descripcién en sus cuadernos de un programa de televisién informativo que

acostumbren ver. Pueden ser noticieros nacionales o extranjeros, programas

deportivos, educativos, de investigacién o farandula. En la descripcion el estudiante

debe mencionar las siguientes caracteristicas del programa:

» Nombre.

» Medio de comunicacién por el cual se presenta.

e Tema.

o Presentacién visual del programa.

 Informacién transmitida por el programa y que consideren importante
retransmitir al grupo.

Las secciones del periédico

La sesion inicia con la socializacion de las descripciones de los programas. Cada estudiante,
apoyandose en el texto escrito en su cuaderno, presenta de forma oral su programa informati-
vo. A mediada que hace su exposicidn, el docente toma nota de la informacion ofrecida, para
contextualizar al final del ejercicio los temas presentados y la manera empleada por cada
programa para transmitirlos.

Entre los ejemplos ofrecidos por los estudiantes es posible que se presente informacidon
erronea o sin confirmar. Cuando esto suceda, el docente debe hacer especial énfasis en la nece-
sidad de buscar una confirmacion de la noticia buscando otras fuentes. Aqui el docente puede
brindar como ejemplos la noticia falsa de la muerte de Bear Grylls, presentador del programa
A prueba de todo, de quien se asegurd que habia muerto en Colombia, noticia que fue compar-
tida de manera masiva sin contar con alguna confirmacion de los hechos.

Después de identificar los diferentes elementos informativos de los programas presentados
por los estudiantes, el docente presenta distintos periddicos nacionales e internacionales,
con el objeto de identificar las secciones en que se divide la prensa escrita. Estos periddicos
pueden presentarse de forma fisica o mostrarse en un computador.

Las caracteristicas de cada una de las secciones (nacional, internacional, politica, opinion,
economia, deporte, cultura, entretenimiento) son presentadas por el docente usando los pe-
riddicos de ejemplo. Al finalizar la explicacion, los estudiantes deben responder las siguientes
preguntas, cuyas respuestas seran socializadas en grupo:
« (Cudl de las secciones del periddico te llama mds la atencién?, {por qué?
« (Acostumbras leer algun tipo de periddico?, (cudl?, (qué te llama mds la atencion

de este periddico?
« (Prefieres la lectura de periddicos en papel impreso o de forma digital?
« Considerando el costo ambiental del papel impreso, {crees que el periddico

en papel deberia desaparecer?, {por qué?

« (Como imaginas que es el trabajo editorial de un periddico antes de su publicacion?



Para finalizar la sesion, el docente divide la clase en ocho grupos. Para ello el docente pone en
una canasta papeles con los nombres de las diferentes secciones de un periddico. Cada estu-
diante pasa en orden de lista y toma un papel para saber a qué seccion editorial del periddico
pertenecerd. Una vez conformados los grupos, el docente toma nota sobre como quedaron
organizados, con el fin de hacer seguimiento a la actividad.

DESPUES DE CLASE: Como trabajo en casa, cada estudiante debe buscar dos
noticias relacionadas con la seccién de la cual hace parte (nacional, internacional,
politica, opinién, economia, deporte, cultura, entretenimiento). Estas noticias seran
socializadas con el grupo en la siguiente clase.

Noticias veraces y falsas

La sesion inicia dividiendo la clase en los ocho grupos editoriales conformados en la sesién

anterior. En ellos los estudiantes socializan las dos noticias registradas en el hogar. Asimismo,

el docente pasa por cada grupo entregando dos noticias de importancia segin su seccion.

Es clave que una de estas dos noticias dadas por el docente sea falsa, con la intencion de

confrontar al grupo con la necesidad de ser veraces y confirmar las fuentes. Las noticias falsas

pueden ser como las siguientes, aunque el docente puede cambiarlas, ampliarlas y presentar-
las como mejor considere, a cada grupo:

« Nacional: el pafs atun se recupera del terrible tsunami que golped las costas del Caribe
colombiano. Cartagena reporta la destruccion de una de sus murallas, asi como la
desaparicion de varios pescadores y turistas, quienes sorprendidos en las playas de Boca
Grande fueron golpeados por las olas que superaron los seis metros de altura.

« Internacional: los estados de Israel y Palestina firman la paz de manera definitiva. Segun
los ministros de ambas naciones, Israel se compromete a derribar el muro de Gazay
devolver los territorios usurpados por las armas a los ciudadanos palestinos. Asimismo,
Palestina se compromete a detener cualquier ataque terrorista y entrega sus armas a una
nacion extranjera garante de este proceso. El mundo celebra la union de estas dos naciones
bajo el nombre de la Republica Libre de Israel y Palestina.

« Politica: el Congreso de la nacion ha decretado el fin de la corrupcion con leyes de no
perdon para todo politico al que se le prueben actos ilegales. Entre las condenas que podria
sufrir un politico corrupto bajo esta nueva ley, estd la expropiacion de propiedades y penas
no menores a veinte afios, sin posibilidad de casa por carcel.

« Opinion: el honorable intelectual Rodrigo de Echandia comparte con alegria el
descubrimiento de una reserva de petréleo en el departamento del Amazonas. Segun
el columnista, los mds favorecidos con este descubrimiento son las etnias indigenas
que podrdn, finalmente, vender sus tierras por un buen precio y asf integrarse al mundo
civilizado, convirtiéndose en propietarios de televisores, autos y demds tecnologia
y propiedades necesarias en el mundo moderno.




« Economia: el Ministerio de Economia de Colombia ha confirmado en las primeras horas
del dia el pago total de la deuda externa del pais. Segtin el ministro Cardenas: «ahora el
pais crecerd econdmicamente al mismo ritmo que las principales potencias del mundo».

« Deporte: el futbol colombiano despierta con la excelente noticia del regreso a las canchas

del Pibe Valderrama. Segun nuestro indiscutible numero 10, regresa porque el Junior de

Barranquilla lo necesita. Después de la confirmacion de esta noticia en la cuenta personal

de Twitter del Pibe Valderrama, Faustino «el Tino» Asprilla y René Higuita afirmaron que

también estdn pensando regresar al futbol colombiano. Si esto se confirma, el Atlético

Nacional y el Independiente Medellin volverdn a tener en sus lineas a jugadores con una

amplia experiencia y gran calidad deportiva.

Cultura: atencion Colombia, tenemos nuevo Nobel de Literatura. Asi lo confirma la

Academia Sueca de las Ciencias al nombrar al escritor colombiano Jorge Franco como el
sucesor indiscutible de nuestro querido Gabo. Felicitaciones a las letras colombianas por
esta gran noticia.

Entretenimiento: un cuento de hadas, asf califica la prensa rosa el feliz matrimonio

entre la actriz de Hollywood Jennifer Lpez y el actor colombiano Miguel Varoni,
reconocido internacionalmente por su papel en la telenovela Pedro el Escamoso. Segun el
actor colombiano, se conocieron en una playa de Cancun en México, mientras bailaban
merengue en una discoteca del hotel donde se hospedaban. «Fue como amor a primera
vista, claro que no era la primera vez que la veia, pero juro que fue como amor a primera
vista», dijo Miguel Varoni a la prensa nacional.

Se dedicard una hora a este ejercicio, tiempo en el cual los estudiantes deberdn discutir las
noticias reunidas, con el fin de seleccionar una para mostrar al resto del grupo. Para deci-
dir qué nota cumple con las caracteristicas de una noticia —como ser de actualidad, brindar
informacidn veraz, presentar informacion sobre dénde se desarrolla y quiénes participan—,
los grupos pueden hacer uso de tecnologias como tabletas y teléfonos celulares para confir-
mar la veracidad e importancia de cada noticia.

Una vez los grupos han discutido y elegido la noticia que merece ser compartida, un integran-
te de cada grupo la presenta. Deben indicar las razones de la eleccidn, asf como los métodos
usados para comprobar la noticia. Para finalizar, el docente le pregunta a la clase sobre las
noticias falsas compartidas por él. Aqui es importante que se socialicen los métodos que se

emplearon para identificar la noticia como falsa y lo que pensaron al confirmarlo.

DESPUES DE CLASE: Como actividad para realizar en la casa, el docente pide a los
estudiantes que mediten sobre un tema relacionado con el colegio que les gustaria
ver publicado en un periédico informativo. El tema debe ser presentado en la
siguiente clase, con una justificacién sobre la eleccién.




Una noticia, varios puntos de vista

La clase inicia con la proyeccién en video de varias notas periodisticas, de diferentes medios
de comunicacion, pero con la particularidad de que todas tratan la misma noticia. El propd-
sito de esta actividad es demostrar a los estudiantes que los medios de comunicacion pueden
manipular la informacidn, segun objetivos privados que pueden responder a intereses econo-
micos y politicos, entre otros. De alli la importancia de acudir a diferentes fuentes informati-
vas para tener una idea mds amplia y objetiva sobre un suceso en particular. Entre los progra-
mas informativos que el docente puede mostrar estdn:

« CNN y FOX News frente a RT Actualidad.

« RCN y Caracol Noticias frente a CM&.

» NTN24 frente a Telesur Noticias.

- Citynoticias frente a Noticias Canal Capital.

Estos son solo ejemplos de distintos medios, lo importante es que el docente elija videos que
muestren puntos de vista claramente distintos sobre una misma noticia.

Una vez termine la discusion sobre la objetividad y el uso de informacidn por parte de los
medios de comunicacion, los estudiantes socializan los temas relacionados con el colegio que
han seleccionado en casa. La informacion es registrada por el docente en el tablero.

Luego de ello, el docente divide la clase en grupos de cuatro o cinco estudiantes, con el fin de
que discutan y seleccionen las posibles noticias del colegio registradas en el tablero sobre las
que quieren trabajar. Aqui el deber de los estudiantes es decidir en grupo cudles son las noti-
cias que consideran mds importantes o de interés general. Antes de finalizar la sesion, cada
grupo presenta al docente, en una hoja, la siguiente informacion:

- Integrantes del grupo.

« Noticias elegidas.

« Razones por las cuales eligieron esas noticias.

« Nombre del grupo (inventar el nombre de un noticiero).

DESPUES DE CLASE: Como actividad para realizar en la casa, cada grupo deber4
reunirse para disefiar y realizar una presentacién en video que simule un noticiero
informativo. Este video se presentard en la siguiente clase a modo de evaluacion
y cierre del tema. La duracién del video debera ser de entre cinco y diez minutos,
tiempo durante el cual los estudiantes pueden abordar las noticias que consideren
oportunas. El resultado serd presentado al docente en un DVD o en una memoria
USB para poder proyectarlo en el aula.




Los noticieros de los estudiantes

En esta ultima sesion los estudiantes presentan los videos informativos realizados en casa.
Para realizar esta actividad con éxito, el docente prepara el salon de clase con un proyector de
video y reproductor de audio con la suficiente calidad para que los estudiantes puedan ver y
olr sin problema alguno la presentacion de sus compartieros. En caso de ser necesario, puede
emplearse el aula de informdtica para esta actividad, para lo cual se solicitard la asistencia del
docente de dicha drea.

Al finalizar la presentacion, el docente inicia una discusion con los estudiantes a partir de las

sligulentes preguntas:

« (Qué fue lo que mds les gusto de realizar esta actividad?, {por qué?

« De las noticias presentadas, cudl consideran que fue la mds interesante?, {por qué?

« (Consideran que algun grupo no hizo una investigacion exhaustiva para presentar las
noticias como se debifa?, icdmo llegan a esta conclusion?

« (Al realizar los reportajes se dieron cuenta de alguna imprecision en la mencion de hechos
y opiniones por parte de los entrevistados o por parte de la institucion?, lesto dificulto la
realizacion del noticiero?, {por qué razon?

Una vez se concluye la discusion en grupo, el docente finaliza la secuencia diddctica retoman-

do el cuadro de la primera clase. La primera columna fue diligenciada por los estudiantes en
la primera sesion, ahora su deber es completar la segunda. Los resultados son socializados en
grupo y presentados al docente para su calificacion.

Conocimientos previos: Saber:
Conceptos . “
lo que creia lo que ahora sé
Comunicacién
Informacién
Hechos
Opiniones

Para realizar la evaluacién se sugiere tener en cuenta si cada uno de los

estudiantes realizé las actividades mencionadas a continuacién:

« Participa en las actividades de clase de forma continua y pertinente.

o Demuestra una opinidn critica ante los medios de comunicacion.

« Busca diferentes fuentes informativas antes de considerar una noticia
como veraz.

« Planea bajo estandares objetivos de comunicacién una noticia
referente a su realidad inmediata.

Cémo
evaluar



Para el desarrollo de las actividades propuestas en esta secuencia, es
util el libro de Sophie Lamoureux, La prensa a tu alcance, publicado por
Ediciones Oniro, en Espafia, en 2007. Este libro hace parte de la Coleccién
Semilla del Plan Nacional de Lectura y Escritura.
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Poblamiento y fundacidn de las ciudades

Area en la que Ciencias Sociales
se desarrolla Historia
Geografia

Constitucion Politica

Contenidos asociados Territorio, fundacién de ciudades (pueblos de indigenas y ciudades de
blancos), otras formas de organizacién social y resistencia (resguardos,
palenques y territorios colectivos), cartografia social.

Objetivos del Explicar los procesos sociales, politicos, econémicos y culturales que
aprendizaje llevaron a la fundacidn de pueblos y ciudades en el territorio colombiano.

Mempe e atieie Cinco clases, de dos horas cada una.

sugerido
Desempefios esperados « El estudiante describe caracteristicas de la organizacidn social, politica
o econdmica de algunas culturas y épocas.

« |dentifica factores econémicos, sociales, politicos y geogréficos que
han generado procesos de movilidad poblacional en las diferentes
culturas y periodos histdricos.

» Asume una posicién critica frente a situaciones de discriminacion
social, econémica o cultural.

o Compara el contenido de los diferentes tipos de textos leidos.

« Lleva a cabo procedimientos de blsqueda, seleccién y
almacenamiento de informacién acerca de la temdtica trabajada
en un texto con fines argumentativos.

Presentacion Con esta secuencia didactica se busca que los estudiantes manejen

conocimientos propios de las Ciencias Sociales desde un enfoque
de desarrollo de competencias. Para este fin se propone una serie de
actividades en las que los estudiantes desarrollaran habilidades, como
lectura de imagenes y mapas, formulacién de explicaciones de fenémenos
sociales, busqueda de informacién en fuentes orales y escritas, y analisis
de informacién.
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Nuestra localidad

Para iniciar con la secuencia, el docente realiza con sus estudiantes ejercicios relacionados
con las nociones de orientacion y ubicacion, como ejercicios de lateralidad y ubicacién de
direcciones segun los puntos cardinales. A continuacion, el docente les cuenta a sus estudian-
tes sus recuerdos de infancia en su ciudad de origen y como esta ha cambiado en los ultimos
afios, enfatizando en la idea de cambio social, politico y cultural, que se refleja en la historia
de las ciudades.

Al finalizar el relato, el docente les brinda indicaciones a sus estudiantes sobre cémo hacer un

mapa del presente de su localidad, para dar respuesta a los siguientes interrogantes, utilizan-

do convenciones (simbolos y colores):

« (Cudles son los lugares mds representativos de nuestra localidad (culturales, sociales,
economicos, politicos)?

« (Cudles son los limites de nuestra localidad?

Se sugiere que el docente brinde indicaciones adicionales para la elaboracién de los mapas
del presente y los mapas del pasado (que elaborardn mds adelante) a partir de herramientas
metodoldgicas relacionadas con la cartografia social.

Al finalizar, los estudiantes socializan los mapas del presente de su localidad, complemen-
tando la informacidn que consideren importante, y registran, en sus cuadernos o bitdcoras,

aquellos lugares o asuntos sobre los cuales tienen poco conocimiento.

DESPUES DE CLASE: El docente les solicita a los estudiantes que, en casa, inicien
una conversacién informal con sus parientes cercanos sobre cémo era la localidad
en décadas anteriores y sobre cdmo fue su fundacién. La informacién se debe
consignar en los cuadernos y bitacoras, en una ficha de registro como la que
se muestra a continuacién (adaptada de Sanchez, C., 2014):

Ficha de registro de informacion recolectada a partir de fuentes orales

Aspectos a tener en cuenta ‘ Informacion

Informacién que busco

Personas que me han brindando informacién

Informacién importante que encontré

Ideas claves que voy a citar

Preguntas que me surgen

Referencia de donde he tomado la informacién (nombres y
apellidos del informante o entrevistado, edad, lugar y fecha
de nacimiento, lugar y fecha de la entrevista o conversacién)

Ciencias Sociales 53



Preparacion de las entrevistas

Parainiciarla sesion, el docente conversa con los estudiantes sobre sus hallazgos y las caracte-
risticas propias de la localidad. Luego de socializar la informacion, los estudiantes se organi-
zan por grupos y realizan su primera version del mapa del pasado de la localidad, en la cual
incluyen la informacion obtenida en casa, a partir de los relatos de sus parientes.

A continuacion, el docente les brinda a sus estudiantes pautas generales para la elaboracién
de una entrevista: como seleccionar las preguntas que van a realizar, cémo seleccionar a los
entrevistados, los formatos de autorizacion para los entrevistados, y las formas de realizar y
registrar una entrevista.

En grupos, los estudiantes seleccionan cuatro o cinco personas para entrevistar, las cuales
deben residir en la localidad desde hace varios afios. La seleccion se hace de acuerdo con las
pautas dadas y con el apoyo del docente. Luego de ello, se disefia un cuestionario de seis a
ocho preguntas, con el fin de ampliar la informacion sobre aquellos aspectos poco conocidos
sobre la historia y origenes de la localidad. El docente revisa y enriquece los cuestionarios

preparados por los estudiantes.

DESPUES DE CLASE: Para finalizar con la sesién, el docente les pide a los estudiantes,
como trabajo en casa, realizar y registrar en las bitacoras o cuadernos las entrevistas
a los habitantes seleccionados, siguiendo las pautas dadas.

Viaje al pasado

En la siguiente sesion el grupo escribe en sus cuadernos o bitdcoras los elementos comunes
que surgen al comparar la informacién obtenida en las diferentes entrevistas. Esta informa-
cion se registra, ademds, en una tabla, con los datos generales de los entrevistados, la fecha y
el lugar de las entrevistas, la informacion relevante y categorias o elementos mds destacados.
Asimismo, revisan su primera version del mapa del pasado y complementan la informacién
que consideren necesaria.

Como parte del proceso, los grupos relatan sus hallazgos y presentan la informacion de mane-
ra organizada. El docente comparte ejemplos de la fundacidn y origenes de otras ciudades y
como estaban organizadas en el pasado, destacando los procesos de trazado, ritos fundacio-
nales y actividades principales (religiosas, politicas, de defensa o comerciales). Para ello se
sugiere tener en cuenta los articulos de la Revista Credencial Historia n.° 141, de septiembre de

2001, sobre las fundaciones coloniales y republicanas en Colombia.

DESPUES DE CLASE: El docente indicara las pautas para la consulta sobre la
fundacion de la localidad a partir de fuentes escritas, que los estudiantes realizaran
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como trabajo en casa. Los estudiantes consignardn la informacién hallada en
sus cuadernos o bitdcoras en una ficha de registro, como la que se muestra a
continuacién (adaptada de Sanchez, C., 2014):

Ficha de registro de informacion recolectada a partir de fuentes escritas

Aspectos a tener en cuenta Informacion

Informacién que busco

Libros o péginas de internet
donde he buscado informacién

Informacién importante que
encontré

Ideas claves que voy a citar

Preguntas que me surgen

Referencia de donde he tomado
la informacién (autores, afio,
titulo del libro, titulo del capitulo,
paginas, editorial, ciudad)

Los origenes

En la siguiente sesion los estudiantes socializan sus hallazgos, haciendo énfasis en los orige-
nes (hispanos, indigenas, mestizos, afrodescendientes, entre otros) de la localidad. Posterior
a ello, se realiza la lectura del articulo del historiador Fernando Mayorga, «Lugares de espa-
nioles y pueblos indios». Se sugiere que la lectura se realice en voz alta por parte del docente,
mientras los estudiantes registran la informacion sobre la organizacion espacial y social en la
época colonial.

Luego de la lectura se realiza un breve debate sobre por qué era conveniente para los espafio-
les la separacion de la poblacion en ciudades de blancos y pueblos de indigenas. El docente
hace énfasis en el sentido de segregacion espacial y social durante la fundacién de las ciuda-
des y pueblos. A su vez, invita a reflexionar sobre si tales practicas discriminatorias siguen

vigentes, comparando los mapas del pasado y los mapas del presente realizados.

DESPUES DE CLASE: Al finalizar la sesién, el docente les solicita a los estudiantes
que consulten en sus casas, en bibliotecas o en péginas de internet, sobre la
formacién de palenques y la cultura palenquera. Los estudiantes deben registrar
la informacidn en sus cuadernos o bitécoras.

Ciencias Sociales 55



Creacion de la cartilla

Alinicio de la sesion, los estudiantes comparten la informacion encontrada sobre los palen-
ques. Para ilustrar la formacion de los palenques, el docente realiza la lectura del capitulo
cinco, «Los nifios de Palenque de San Basilio», del libro Asi vivo yo, de Pilar Lozano, que hace
parte de la Coleccion Semilla del Plan Nacional de Lectura y Escritura.

A continuacion se retoma la informacion recopilada en las actividades anteriores, con el fin
de crear una cartilla que explique el proceso y la fundacién de las ciudades de blancos, de
los pueblos de indigenas y de los palenques. En la cartilla se debe dar cuenta, ademas, de las
condiciones sociales, politicas y culturales de cada uno de estos lugares. Si la localidad en la
que se reside surgié como producto de la colonizacion reciente (siglos XIX y XX) se incluye
como una cuarta categoria de asentamiento.

Para la creacion de la cartilla, el docente brinda pautas acerca de la estructura y el contenido
de la misma (titulos, imdgenes, extension de los textos, publico al que va dirigido). Sugiere a
los estudiantes que hagan un borrador de los contenidos, para que €l pueda revisarlos, y poste-
riormente se realiza el proceso de diagramacion. Al finalizar, los estudiantes comparten sus
escritos en un mural, en una publicacion escolar o comunitaria.

Como cierre de las actividades y proceso de autoevaluacion, los estudiantes diligencian el
siguiente registro:

Registro de autoevaluacion

Aspectos a tener en cuenta ‘ Respuestas

:Qué aprendi sobre la fundacién de
las ciudades en el pais?

;Qué fuentes consulté?

:Qué problematicas encuentro en la
organizacién espacial y social de mi
localidad?

Frente a estas problematicas, ;puedo
asumir alglin compromiso o accién
que las mitigue?

:Qué preguntas me surgen sobre el
tema?
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Cémo
evaluar

Se sugiere que el docente, antes de iniciar el desarrollo de la secuencia
didactica, comparta con sus estudiantes los propdsitos e intenciones del
aprendizaje, asi como las actividades que se propondran y los productos
que se espera obtener a lo largo de la ruta de trabajo. Es importante
recordar el caracter formativo y procesual de la evaluacion. Por ello los
estudiantes realizan actividades y socializan sus resultados parciales,
los cuales son revisados y retroalimentados por el docente de manera
permanente. Asi la evaluacién siempre estd estrechamente relacionada
con el proceso de aprendizaje. Adicional a ello se sugiere tener en cuenta
el registro de autoevaluacién diligenciado por los estudiantes al final de
las actividades.

Registro de evaluacion del docente

Guia de evaluacion

Aspectos a evaluar

Observaciones Recomendaciones

El estudiante describe las
caracteristicas de la conformacion
de ncleos urbanos en su localidad.

El estudiante identifica factores
econémicos, sociales, politicos

y geograficos que han generado
procesos de movilidad poblacional
en su region.

El estudiante identifica y asume una
posicién critica frente a situaciones

de discriminacién social, econémica
o cultural.

El estudiante compara el contenido
de los diferentes tipos de texto que
lee.

El estudiante lleva a cabo
procesos de blsqueda, seleccién y
almacenamiento de informacién
acerca de la temética y elabora un
texto argumentativo.

Sobre urbanismo:

« Hardoy, Jorge; Schaedel, R. (comp.), 1976. Las ciudades de América
Latina y sus dreas de influencia a través de la Historia. Buenos Aires:
Ediciones Siap.

e Lynch, Kevin, 1985. La imagen de la ciudad. (22 edicién). México:
Gustavo Gili.
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« Rama, Angel, 2004. La ciudad letrada. Santiago de Chile: Tajamar.

« Revista Credencial Historia. Recuperado de: http://goo.gl/Q8MKme.

e UNESCO, 1990. «Historias de ciudades. Cultura y economia de
espacios publicos», en Revista internacional de Ciencias Sociales
n.° 125, septiembre de 1990. Barcelona: UNESCO. Recuperado de:
http://goo.gl/1sksOz.

Sobre didéactica de las Ciencias Sociales:

o Hernadndez, Francesc, 2002. Didéctica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. Barcelona: Grao.

« Siede, Isabelino (coord.), 2010. Ciencias Sociales en la escuela: criterios
y propuestas para la ensefianza. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

« Trepat, Cristéfol; Comes, Pilar, 2000. EL tiempo y el espacio en la
didéctica de las Ciencias Sociales. Barcelona: ICE de la Universitat de
Barcelona y Grao.

Referentes curriculares:

 Ministerio de Educacién, 2002. Lineamientos curriculares para el drea de
Ciencias Sociales. Bogota: Ministerio de Educacién Nacional. Recuperado
de: http://goo.gl/NKMgmT o http://goo.gl/WBVT6L.

« Ministerio de Educacién, 2006. Estdndares Basicos de Competencias
en Ciencias Sociales. Bogotd: Ministerio de Educacién Nacional.
Recuperado de: http://goo.gl/6mrxMO, pags. 97-115.
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Area en la que
se desarrolla

Contenidos
asociados

Objetivos del

aprendizaje

DBA Asociado

Tiempo de
desarrollosugerido

Desemperfios
esperados

Presentacion

¢Coémo se han adaptado algunas especies para ser
las maestras del disfraz y el engafio en la naturaleza?

Ciencias Naturales

Elementos conceptuales: adaptacién, camuflaje, mimetismo; elementos del
texto narrativo.

Inferir y conocer la evolucién de algunas especies a partir de las adaptaciones
que han sufrido a lo largo del tiempo para sobrevivir, mediante estrategias
multimodales y la produccién de textos narrativos.

DBA 5 de grado sexto: Comprende la clasificacién de los organismos en grupos
taxondmicos, de acuerdo con el tipo de células que poseen y reconoce la
diversidad de especies que constituyen nuestro planeta y las relaciones de
parentesco entre ellas.

Cuatro clases, de dos horas cada una.

o El estudiante compara y explica mecanismos de defensa y ataque de
algunos organismos.

» Observa su entorno y reconoce algunas especies que se mimetizan o
camuflan.

e Lleva a cabo procedimientos de blsqueda, seleccién y almacenamiento de
informacion.

« Elabora textos que responden a necesidades especificas de comunicacion.

En esta secuencia los estudiantes abordan el tema del camuflaje y el mimetismo.
Busca que los estudiantes reconozcan los mecanismos que utilizan algunos
animales para su defensa, al engafiar o confundir a sus depredadores.

Para ello se propone la busqueda, recopilacidn y sistematizacién de informacién
a través de lecturas, escritura de textos narrativos, utilizacién de Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacién (TIC) y fichas bibliograficas que facilitan
la exploracién y fomentan la creatividad y el empleo de recursos propios del
lenguaje literario.

Durante esta secuencia didactica se propone al docente abordar preguntas,
como las que se muestran a continuacién, que guien las acciones y los
contenidos a desarrollar, despierten el interés de los estudiantes y los incite
a tomar posiciones criticas y cientificas frente a su entorno: ;qué podriamos
hacer para imitar nuestro entorno?, ;qué caracteristicas poseen las células
de estos individuos que les permiten hacer estos cambios?, ;cémo podemos
reconocer un animal impostor o imitador?
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Maestros del disfraz

En una sesion previa el docente les habrd solicitado a sus estudiantes traer para esta actividad
una camara fotografica, puede ser la de un teléfono celular u otro dispositivo. Realizaran un
rastreo fotogrdfico de animales y plantas que se camuflan o imitan el entorno. Este registro
permitird la clasificacion de las especies y revisar los conocimientos previos de los estudian-
tes sobre camuflaje e imitacion. Una alternativa a esta parte del proceso es que los estudiantes
busquen en la biblioteca escolar fotos, ilustraciones o imdgenes de camuflaje animal.

Para sistematizar la busqueda y los hallazgos, los estudiantes deberdn completar el siguiente
cuadro. Se recomienda que el trabajo se realice en grupos para una mejor disposicion de los re-
cursos tecnoldgicos y el cuidado de los mismos. El inicio de la actividad estard orientado por
preguntas como: (qué aspectos pueden tener algunos animales cuando se camuflan?, {por
qué algunos animales imitan a otros?

Camuflaje e imitacion

Imagen de la planta o animal | Descripcién de su camuflaje

La alas de la polilla se asemejan Algunas polillas imitan el color de
a la textura de las cortezas de los  la corteza de los arboles para evitar
arboles. ser cazadas por sus depredadores.

DESPUES DE CLASE: Al finalizar la sesidn, el docente les pedird a los estudiantes
que investiguen acerca de los conceptos de mimetismo y camuflaje propuestos por
el cientifico Henry Walter Bates. Podrén consultar los libros de la biblioteca escolar
o municipal y paginas de internet. Es importante que los alumnos establezcan
las diferencias entre mimetismo y camuflaje en animales y plantas. Para guiar la
busqueda el docente realizard las siguientes preguntas:

» ¢Por qué los animales necesitan mimetizarse?

» ;Qué ventajas les brinda esta habilidad?

o ;Cudl es el animal que mejor se mimetiza y qué forma toma?

Los hallazgos se sistematizaran en cuatro fichas, donde los estudiantes registraran
la informacién bibliografica, la idea principal del texto consultado, la definicién
de camuflaje y mimetismo hallada, y una lista de cinco animales que tengan la
habilidad de mimetizarse, y cinco animales o plantas que se camuflen. Durante
la siguiente clase, los estudiantes intercambiaran las fichas para asi reconocer més
ejemplos sobre animales o plantas que utilizan estas técnicas.
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Los mejores disfraces
Eldocente inicia el encuentro hablando del trabajo de Fritz Muller, un zodlogo alemadn que plan-
ted la teorfa del mimetismo —conocido hoy como mimetismo miilleriano—, segun la cual:

[..] dos 0 mds especies presentan un patron similar de coloracion de adverten-
cia. Al tener el mismo aspecto, se simplifica la manera de advertir a los depre-
dadores locales que deben respetarlos; el aprendizaje es asi mucho mds rapido
y mueren menos individuos de las especies protegidas. (Valladares, G., s. f.).

Esta forma de mimetizarse la exhiben algunos animales con colores brillantes en sus lomos,
alas o torsos, que advierten a sus depredadores de su toxicidad, como es el caso de las vistosas
ranas dardo venenosas (Dendrobatidae), empleadas por comunidades indigenas de Colombia
y Brasil en la cacerfa.

Después de esta introduccion, el docente presenta imdgenes de los siguientes animales: rana
flecha verde y negra, geco de cola de hoja, mantarraya y buho de chillido del este. Luego les

solicita a los estudiantes clasificarlos en un cuadro, ast:

Animales y mimetismo

Rana flecha verde y negra
(Dendrobates auratus)

Tipo de mimetismo

Lugares donde habita

Una vez clasificados los animales, se les pedird a los estudiantes que escriban un cuento.
La trama debe dar cuenta de los siguientes aspectos: (qué sucede con este animal?, (por qué
tiene esa coloracion?, (se esconde o estd al acecho? La narracion, ademds, debe tener:

« Un inicio atractivo, que capte la atencion del lector.

« Un nudo o conflicto (debe pasar algo en la narracion).

« Giros inesperados, para no caer en lo obvio y poderle agregar sorpresa y mantener el
interés de quien lee.
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« Personajes con una personalidad definida, en este caso nuestros maestros del camuflaje.

« Situaciones originales, es decir, que no hayan sido tratadas de la misma manera por otras
personas (que no sean predecibles).

« Acciones progresivas (que se avance hacia el final de manera coherente).

« Un desenlace. El final pueden ser abierto, cerrado, feliz, trdgico o comico.

DESPUES DE CLASE: El docente invitard a los estudiantes a que lean algunos
cuentos de autores representativos para que comprendan mejor este género
literario. Uno de los autores sugeridos es Horacio Quiroga, quien en el cuento «Las
medias de los flamencos» hace una alusién implicita al camuflaje y la imitacidn.

Tras hacer la lectura, los estudiantes revisaran sus producciones de acuerdo con lo
investigado y con los criterios establecidos por el docente. Si es necesario deberan
realizar la reescritura del mismo.

Invisibles a todo color

Al iniciar la sesion, el docente introducird los conceptos de cromatéforo y cefalépodos. Los
cromatoforos son células especializadas, que les permiten a algunos animales cambiar de co-
lor y tomar formas de objetos inanimados o inertes. Los cefalépodos son invertebrados mari-
nos que emplean los cromatdforos para camuflarse. Estos aprovechan los cambios de luz que
se reflejan en el agua para cambiar de color y volverse casi invisibles.

El docente también explicard que algunas especies tiene la habilidad de camuflarse con el
paisaje para evitar convertirse en la presa de un depredador. Para ejemplificar los conceptos,
el docente presentard una serie de imdgenes en las cuales se muestren las adaptaciones de
algunas especies con su entorno. En la seccion «Para saber mds» se incluyen algunas pdginas
de internet donde se pueden hallar imdgenes para el desarrollo de esta actividad.

Una vez se observen los organismos, se les solicitard a los estudiantes que dibujen y pinten
paisajes donde se oculten algunos animales camuflados o mimetizados con el ambiente. Este
ejercicio puede realizarse en medio pliego de carton paja, con pinturas acrilicas, plastilina
para dar textura, colores, marcadores u otros elementos y técnicas artisticas que hayan apren-
dido en clases anteriores. Las obras realizadas, al igual que los cuentos, seran exhibidos en una
galeria de arte.

Al finalizar el trabajo artistico, el docente les preguntard a sus alumnos: (qué tiene que ver
la seleccién natural con los conceptos de mimetismo y adaptacion de las especies? Para dar
respuesta a esta pregunta el docente hard énfasis en los conceptos, ya trabajados, de camuflaje
y mimetismo. Ademds, acercard a los estudiantes a las definiciones y ejemplos de las clases de

adaptacion mds conocidas: la morfoldgica, fisioldgica y etoldgica.
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A continuacion, el docente mostrard el video Shaba. Adaptaciones animales (disponible en:
https://goo.gl/QAYS]]), y les solicitard a sus estudiantes que realicen una lista de los animales
que aparecen en €l, los clasifiquen segun los tipos de adaptacion y realicen una pequefia des-
cripcion de estos, ast:.

Adaptacion animal: clasificacion

Especie animal o vegetal Clase de adaptacion

El docente puede consultar en libros o paginas de internet sobre las clases de adaptacion: eto-
16gica o de comportamiento, morfoldgica o estructural, y fisioldgica o funcional.

DESPUES DE CLASE: Los estudiantes, en equipos de trabajo, deberan realizar,
después de clase, un carrusel que expondran en la siguiente sesién. En él darén a
conocer la caracteristica adaptativas de algunas especies animales. Esta estrategia
requiere decorar el salén y ambientarlo para exhibir los hallazgos sobre camuflaje,
mimetismo y adaptacion.

Los reyes del camuflaje

Durante la exposicion cada estudiante contard con un espacio para:
» Dar a conocer los textos creados.

« Exponer sus conocimientos.

« Exhibir sus dibujos.

» Compartir datos curiosos sobre las especies.

El docente invitard a otros grados a que participen del evento.

Los estudiantes hardn un seguimiento durante toda la secuencia y
adelantardn procesos metacognitivos a través del siguiente cuadro, con el
que deberdn poder contar desde el inicio de las actividades. El cuadro sera
el insumo que le permitira al docente reforzar algunas acciones y orientar
sus estrategias para el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje.

Cémo
evaluar
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Cuadro de seguimiento

¢Qué sé sobre el tema? ¢Qué aprendi? ¢Qué me falta por aprender?

Por su parte, el docente completard la siguiente evaluacion, por alumno, la cual contempla los estdn-
dares de competencias en Ciencias Naturales. En ella, 5 (cinco) es la de mayor asimilacion de conoci-
miento, y 1 (uno) es la menor:

Valoracién 1 2 3 4 5

El estudiante compara y explica los sistemas de defensa
y ataque de algunos animales y plantas en el aspecto
morfoldgico y fisioldgico.

Clasifica organismos en grupos taxonédmicos de acuerdo
con sus caracteristicas celulares.

Produce textos escritos que responden a necesidades
especificas de comunicacién, a procedimientos
sistematicos de elaboracién y establece nexos
intertextuales y extratextuales.

Lleva a cabo procedimientos de busqueda, seleccién y
almacenamiento de informacidn acerca de la temética
desarrollada.

Ayuda a ambientar y decorar el salén de acuerdo con el
tema expuesto.

Emplea en la elaboracidén de la ambientacién materiales
llamativos y ecoldgicos.

Emplea el tiempo de la presentacién y la exposicién de
manera adecuada.

Participa de manera activa en la presentacién de los
demas estudiantes y explica sus ideas de manera idénea.

Realiza una obra artistica que tiene color, es vistosa y
contiene animales mimetizados o camuflados.

Crea un cuento que cumple con los pardmetros
establecidos y mantiene la atencién del lector.
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Area en la que
se desarrolla

Contenidos asociados

Objetivos del
aprendizaje

DBA Asociado

Tiempo de desarrollo
sugerido

Desemperios esperados

Presentacion
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Factorizacion de numeros enteros

Matematicas

Descomposicién de nimeros enteros, textos argumentativos.

« |dentificar los procesos y criterios implicitos en la descomposicién
de ndmeros enteros a partir de informacién obtenida en distintos
contextos.

 Promover espacios de lectura en el desarrollo de las clases de
Matemadticas, que permitan usar el texto literario como vehiculo
para indagar, trabajar y construir conceptos relacionados con
la descomposicién de nimeros en factores primos.

DBA 1 de grado séptimo: Comprende y resuelve problemas, que involucran
los nimeros racionales con las operaciones (suma, resta, multiplicacion,
divisién, potenciacion, radicacién) en contextos escolares y extraescolares.

Cuatro clases, de dos horas cada una.

o El estudiante resuelve problemas relacionados con la adicién y la
multiplicacién, en diferentes contextos y dominios numéricos.

e Justifica la eleccién de métodos e instrumentos de célculo
en la resolucién de problemas.

« Establece conjeturas sobre propiedades y relaciones de los
ndmeros primos.

« Utiliza estrategias descriptivas para producir un texto oral con
fines argumentativos.

« Elabora un plan textual, organizando la informacién en
secuencias ldgicas.

Esta secuencia didactica tiene como propdsito que el estudiante se
aproxime a la generalizacién del algoritmo de la descomposicién de
un ndmero entero, a partir de un texto narrativo. Con ello se fomenta
el desarrollo de procesos relacionados con las dreas de Matematicas y
Lenguaje, como el razonamiento, el planteamiento, la resolucién de
problemas, la compresidn de textos y la produccién oral y escrita, con el
fin de mejorar la capacidad del estudiante de deducir conceptos a partir
de informacién extraida de diferentes fuentes y contextos.



El bosque de los nimeros
La sesion inicia con la lectura en voz alta por parte del docente del capitulo 8, «El bosque de
los numeros», del libro Malditas matemadticas. Alicia en el pais de los niimeros, de Carlo Frabetti.

El docente les pide a los estudiantes identificar cudles son las caracteristicas que brindan los
arboles del bosque para expresar un numero, para lo cual deberdn realizar un informe, donde
consignardn, en detalle, la informacién suministrada por Charlie y Alicia. El objetivo de esta
actividad esidentificar criterios que permitan descomponer un nimero en sus factores primos.

El docente puede orientar el desarrollo de la actividad mediante las siguientes preguntas u
otras similares:

« (Qué patron siguen los primeros drboles vistos por Alicia y Charlie?

« (Qué pueden representar las ramas de los drboles?

« (Por qué siempre debe haber el mismo numero de ramas en cada nivel?

Al finalizar la actividad, el docente les solicitard a los estudiantes que presenten ante el curso
sus informes, usando una cartelera. Deberdn explicar las observaciones que hicieron sobre
las caracteristicas de los drboles del bosque de los numeros y justificar las respuestas que
dieron a cada una de las preguntas. El docente tomard nota de las observaciones en el tablero

y construird con los estudiantes las ideas en comun sobre las caracteristicas de estos drboles.

DESPUES DE CLASE: El docente ofrece a los estudiantes un nimero «pequefio»
(9, por ejemplo) y les pide que en casa representen dicho ndmero en forma de
arbol. Les indica que frente al drbol deben expresar los argumentos que los llevaron
a representar el numero de una manera especifica. Este desarrollo servird al docente
de insumo para evaluar el nivel de comprensién sobre la descomposicién de un
numero en sus factores primos y su posterior factorizacién.

Solucién a través de arboles

El docente inicia la segunda sesion organizando grupos de trabajo, a los cuales entrega un
problema para que los estudiantes determinen los factores de un numero dado. Los estudian-
tes deberdn representar el numero a descomponer mediante uno de los drboles menciona-
dos en la lectura anterior. El objetivo de esta sesion es formular una solucion a un problema
propuesto sobre descomposicion, apoydndose en la informacion obtenida de la lectura ante-
rior y las conclusiones alcanzadas durante la primera sesion.

El docente propondrd situaciones problema como la que se presenta a continuacion.

Dos viejos amigos se encuentran y entablan la siguiente conversacion.

—(Cuantos afios tienen ya tus tres hijas?
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—Seguro que lo aciertas. El producto del numero de afios que tienen es 36
y susuma es igual al numero de tu casa.

—Me falta un dato.

—iAh!iEs verdad! La mayor toca el piano.

Posteriormente indica a los grupos que dibujen un drbol que represente el nimero 36.

Con esta representacion, los estudiantes tienen un acercamiento a la descomposicion y pue-
den obtener informacion suficiente para formar las tripletas de numeros que permitan dar
solucion al problema propuesto, por ejemplo:

3
3 6 3)9

2 2

18

Se puede continuar de esta manera con todas las posibles combinaciones. Con este recurso los
estudiantes pueden identificar las edades de las tres hijas del problema planteado. Luego de
finalizar esta actividad, el docente propone un nuevo problema que involucre la descomposi-
cién de un numero en sus factores primos, e indicard a los estudiantes que realicen en grupo
un darbol como el del ejemplo anterior, el cual pueden usar como base.

Alterminar, el docente organiza una mesa redonda para que los grupos expongan sus drboles y
expliquen cudl fue el proceso que realizaron para llegar a la solucion del problema planteado.
El docente tomard nota de los resultados obtenidos por los estudiantes e identificard cudles

desarrollos son correctos, cudles no y por qué, y sugerird corregir los andlisis, de ser necesario.
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DESPUES DE CLASE: El docente propone a los estudiantes desarrollar una
presentacion sobre la solucién obtenida al problema propuesto. Para ello se dirigiran
a la sala de sistemas de la institucién. El docente tomard nota en el tablero de
los procesos desarrollados por los estudiantes, lo cual servird para que, junto con
sus estudiantes, se acerquen y construyan el concepto de descomposicién de un
ndmero en factores primos.

Obtencién de nimeros

El docente inicia la sesion retomando el drbol disefiado por los estudiantes para dar respuesta
alaactividad de la anterior sesion. Les pide a los grupos que identifiquen y organicen la infor-
macion segun se explica en este ejemplo:

36
12

Primero deben obtener los nimeros que aparecen por cada nivel:

Después deben obtener los numeros que surgen de la diagonal del drbol. Finalmente, deberan
expresar la informacion numeérica obtenida de los drboles, como se muestra en las siguientes

%! é@
x|

Esta sesion tiene por objetivo generalizar el algoritmo para la descomposicién de un numero
en sus factores primos, para lo cual deben organizar la informacion obtenida segun se mostro

figuras:

en el ejemplo anterior.
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El docente les pedird a sus estudiantes que hagan una presentacion ante el curso, usando
una cartelera, del paralelo que hicieron y de los datos obtenidos del drbol y que expongan
oralmente la informacion hallada a partir del proceso realizado, de las cifras conseguidas y de
la comparacion hecha. Los estudiantes deberdn explicar ante el curso si las cifras son divisi-
bles y qué relacion existe con el orden en que van apareciendo, entre otros. El docente tomard

nota de las ideas expuestas por los estudiantes.

DESPUES DE CLASE: El docente propone a los estudiantes que realicen una
consulta en la biblioteca publica mds cercana para responder a la pregunta: ;qué
significa descomponer un nidimero en sus factores primos? En una sesién posterior
el docente retomard la informacidn obtenida junto con las conclusiones de la clase
anterior y, en grupo, generalizaran el algoritmo de la descomposicién de ndmeros
en factores primos.

Factorizacion

En esta sesion el docente retoma el ejercicio propuesto en la sesion anterior y les pide a los
estudiantes que expresen el numero descompuesto como productos de los factores primos
encontrados. El objetivo de esta sesion es establecer la representacion de un nimero median-
te la factorizacion de sus factores primos.

El docente puede orientar el desarrollo de esta actividad realizando preguntas como las si-
guientes:
« (Todos los productos dan el mismo resultado?
« (Como puedo organizar los factores primos encontrados?
« (Puedo organizarlos en grupos de numeros iguales?
« (Sitengo dos o mds numeros iguales, como los puedo escribir de manera compacta,
es decir, sin repetirlos el numero de veces que aparecen?

El docente pedird a los estudiantes que organicen de forma individual los numeros encontra-
dos después de la descomposicion de distintas formas, y que con cada uno de estos arreglos
numéricos realicen los productos entre ellos.

Por ejemplo:

Los estudiantes obtuvieron 36 Los estudiantes deben 36

el siguiente resultado del agrupar los factores primos

ejercicio realizado en la iguales que identifican en

w wnN N
- W o w

sesion anterior: la descomposicion, asi:

Posteriormente deben identificar como expresarlos mediante la potenciacion.
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Alterminarla actividad, el docente organiza una mesa redonda para que los estudiantes deba-
tan sobre los distintos arreglos numeéricos, sus productos y los argumentos propuestos para
dar solucion a las preguntas sugeridas. El docente escribird en el tablero los distintos arreglos
numeéricos, sus productos y los andlisis realizados por los estudiantes. Con los resultados obte-
nidos, el docente y su grupo establecerdn las distintas formas de factorizar el numero.

DESPUES DE CLASE: El docente propone a los estudiantes que realicen una consulta
en la biblioteca escolar sobre la relacién entre descomposicién de un nimero a
partir de sus factores primos, minimo comun mdltiplo y méximo comdun divisor.
En una sesidn posterior, el docente formalizard el concepto de factorizacién de un
nuimero a partir de su descomposicién en factores primos e indicard la importancia
de este en relacién con el minimo comidn multiplo (mcm) y el méximo comdn
divisor (MCD).

Entendiendo la evaluacidn como un proceso, el docente solicitard a los

estudiantes la entrega de los instrumentos elaborados en cada clase. Para

la realizacién del seguimiento se propone la siguiente ficha por estudiante:

« Informe: el estudiante identifica el patrén que siguen las ramas de los
arboles en el capitulo del cuento de Alicia.

o Descomposicién con informacidn grafica: propone estrategias de
solucién a problemas de descomposicién, con la informacién obtenida
a partir de la lectura.

o Algoritmo: generaliza un algoritmo para descomponer niimeros
enteros en factores primos.

« Factorizacién: factoriza nimeros enteros, haciendo uso de los factores
primos del nimero encontrado mediante su descomposicién.

» Comentarios y sugerencias.

Cémo
evaluar

Sobre mdltiplos y divisores:
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« Barbero, Eduardo, 2004. Miltiplos y divisores. Nimeros primos.
Madrid: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Recuperado de:
http://goo.gl/EjEd70.

« Disfruta las Matematicas, (s. f.). Herramienta de factorizacién en primos.
Recuperado de: http://goo.gl/vIWp7X.
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la clara intencién de que los estudiantes “Se—
logren un aprendizaje a partir de proce-
sos, habilidades o competencias, o desde
la construccién de conocimientos propios

de una disciplina.
Esta cartilla presenta una serie de secuen-
cias didacticas para diferentes dreas y

grados, en las cuales se trabajan procesos,
contenidos y précticas de lectura y escri-
tura en el aula y la biblioteca escolar. Su
objetivo es posicionar, a través de refe-
rentes concretos, la lectura y la escritura
como précticas transversales, presentes
en todas las asignaturas y como herra-
mientas claves para lograr mejores proce-
sos de aprendizajes en los estudiantes.

Las secuencias didacticas son formas de ~
k organizar las précticas de ensefianza con
A
‘ r
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